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RESUMEN

El rendimiento académico es una de las végfalbe la educacion que mas preocupa a las
autoridades ediativas a nivel nacional, masra@ los padres de familia, estudiantes y docentes.
Para poder hacer un acercamiento a los factores que inciden en el rendimiento de los estudiantes,
especialmente eel area de Historia, esta investigacion propone un analisis desde el punto de vista
de la didactica constructivistdMuchos pueden ser los factores que afecten al rendimiento
académico de los estudiantes, factores como la motivacion, los problemas damgianivel
educativo de los padres, la alimentacion del educando, el entorno institucional entre los que se anota
los métodos, estrategias, recursos y experiencias didacticas. Siendo este ultimo elemento el que se
aborda en estawestigacion por considarlarelacionada de manera directa con la accion educativa

del docente y sobre la cual se puede tomar acciones que permitan al estudiante elevar su
rendimiento académicdrinalizada la investigacion se plantea disefiar una serie de estrategias
didacticas indamentadas en la corriente constructivista que sirva de apoyo al docente durante sus
actividades y procesos educacionales.
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ABSTRACT

Academic performance is a given education variables greatest concern to education authorities
nationwide, evermore parents, students and teachers. To zoom in on the factors that affect the
performance of students, especially in the area of history and soieatesthis research proposes

an analysis from the point of view of constructitestchingMany may fe the factors affecting the
academic performance of students, factors sucmas/ation, family problems,and educational

level of parents, the power of the learner, the institutional environment betweenetheds,
strategies, resources scores and lagrexperiencesThis being the last item addressed in this
research by considering more directly related to educational activities of teachers and on which you
can take actions to raise student academic performAftee.the research design poses a seoie
didactic strategies based on a constructivist stream that supports teachers in their educational
activities and processes.
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INTRODUCCIO N

Esta investigacion surge derlacesidad de conocer la aplicacion de la didactostructivistgpor
parte de los docentes de la Unidad Educativa FEgpérimentali Qui t o Sur o6 y | a

tieneésta,con el bajo rendimiento académico.

El propdsito de esta investigacion es daronocer nuevas estrategias, técnicas y recursos basadas
en el constructivismo, lo que permitird mejorar el rendimiento académico en la asignatura de
historia en los estudiantes del Primer Afio de Bachillerato General Unificado, ademas este proyecto
tendié& una gran trascendencia, considerando que no serd util solamente en la institucion de estudio,
sino también servirA como instrumento guia para otras instituciones edugatieasas enle

mismo problema.

Con el desarrollo de la investigacién se coréeffiis factores que no permiten la aplicacion de la

didactica constructivista en el aula.

El presente trabajo esta estructurado en seis capitulos, los mismos que se explican a continuacién.

En el Capitulo |, se analiza el planteamiento del problemarndaufacion del problema, preguntas
directrices, objetivos justificaciones y las limitaciongge se presenten en el desarrollo de esta

investigacion.

Capitulo 1l: Marco Tedrico; Se desarrollan los antecedentes del problema, fundamentacion teérica,

definicién de términos basicos, fundamentacion legal y la caracterizacién de variables.

Capitulo Ill: Metodologia; Se detalla el disefio de la investigacion, la poblacion y muestra, la
operacionalizacion de variables, técnicas e instrumentos para la recoleeadifaod, validez y

confiabilidad de los instrumentos, técnicas y analisis de resultados.

Capitulo 1V: Andlisis enterpretacion de resultados; hace referencia a los datos estadisticos que se
obtienen de las encuestas sobre los instrumentos de Diagngdtactibilidad que se realiza a los
estudiantes del primer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Edueatea

Experimental AQuito Suro.

r el



Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones; consiste en inferir sobre los resultados obtenidos de
los instrumentos de Diagndstico y Factibilidad.

Capitulo VI: Propuesta; se desarrolla la propuesta con el objetivo de contribuir con una posible
solucion al problema que es frecuente en este espdwoativo

Finalmente se dan a conocer las refersnaifuentes de consulta.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

LA DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA Y LA INFLUENCIA EN EL RENDIMIENTO

ACADEMICO EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER
ANO DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCAL

EXPERI MENTAL AQUI TO SURO DURANTE EL PRI MER QUI ME

2013- 2014

PROPUESTA: Elaboracién de una guia didactica

Planteamiento del problema

Para el presente trabajo se toma como referendiailiad Educativa Fiscal ExperimenfalQ wi t
Sur o0, cuya realidad no es ajena a | a de muchos

el rendimiento académico de los estudiantes no es el esperado.

El rendimiento académico es un problema que se ha abordado desde muchos y diferestds punto
vista. Histéricamente se ha atribuido los bajos resultados académiloss eddudiantes a factores
extenos que empiricamente son muy obvios: Las instituciones educatigasbieihnte familiar, la

didactica entre otros.

En lo referente a las institiones educativas, se considera, la infraestructura, los recursosscon lo
que cuenta, la tecnologia. La famil& apoyo y acompafiamiento, el contexto sb@aondémico,
la realidad intrafamilir por citar algunos aspectos. talactica relacionada directeente con la
labor educativa queealiza el docente en el aula, los recursos y materiales que facilitan el

aprendizaje, los conocimientos, técnicastyategias que domina el docente

Evidentemente los factores externos afectan notoriamente al rendiaaci@mico, pero también
es importante pensar en la parte indedel estudiantggnalizar los procesos neurocognitivos a los
gue se enfrenta, estilos de pensamiento que determinan la manera como asimila y aprende dentro de

cada situacion académica.
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Segun Parra (2009), en los procesos cognitivos relacionados con el aprendizaje y el bajo

rendimiento se encuentran los procesos de atencion y funciones ejecutivas.

fiSe definen como un proceso 0 una serie de procesos cuyo principal objetivo es facilitar la
adapacion a situaciones nuevas, opera por medio de la modulacion o el control de
habilidades cognitivas mas basicas; estas habilidades o rutinas son proceses sobre
aprendidos por medio de la practica o la repeticion e incluyen habilidades motoras y

cognitivas,como la lectura, la memoria o el lenguajBurgess, 1997 citado en Parra, 2009,
pg. 52).

Este trabajo consiste en la evaluacion y disefio de una guia de estrategias metodoldgicas para la
ensefianza de la Historia basadas en el constructivismo, que foehatdsarrollo de procesos

neurocognitivos como factor incidente en el rendimiento académico de los estudiantes.

Ademas se considera que la investigacion de la did4ctica constructivista y su aplicacion en el aula
brindaran a los docentes de bases concetugle permitiran desarrollar nuevas estrategias de
ensefianza orientadas a la construccion del conocimiento mediante la participacion activa del

estudiante.

FORMULACION DEL PROBLEMA:

¢,Como influye la didactica constructivista en el rendimiento académiecasignatura de historia
en los estudiantes delimer afio de Bachillerato General Unificatila Unidad Educativa Fiscal
Experi Qent al S8ur ¢ durante el Priin@l4? Qui mestre del

PREGUNTAS DIRECTRICES

¢ Cudles son los factorgae inciden en el rendimiento académico en los estudiantes del Primer afio
de (B.G.U)delaUnidaEducati va Fi sQaité&xfer oment al f

¢ Conocen los docentes las caracteristicas y aportes de la didactica constructivista en el desarrollo

del aprendiza& de los estudiantes?

¢ Cudl es la relacién que mantiene la didactica constructivista con el rendimiento académico de los

estudiantes?



¢ Cudles son los aspectos metodoldgicos que contiene una guia didactica orientada a la construccion
del conocimiento pard aprendizaje de la Historia?

OBJETIVOS

Objetivo general

Difundir la didactica constructivista, como principal herramienta en el proceso de enskfianza
aprendizaje de la asignatura de Historia para conseguir el 6ptimo rendimiento académico en los
estudantes del Primer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal
Exper i ment a turafit€elRritmer Qunestré del afio lectivo 202314.

Objetivos especificos:

1 Identificar los factores que inciden ehbajo rendimiento acadéco delos estudiantes del
Primer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal Experimental
AQuito Suro.

1 Concientizar a los docentes de esta institucion educativa sobre el manejo e importancia de
la didactica constructivista en lansefanza de Historia para optimizar el rendimiento

académico en los estudiantes.

1 Determinar la relacibn que existe entre la didactica constructivista y rendimiento

académico.

1 Redactar yifundir una guia didactica destategias constructivistas pds docentes del

area de historia y estudios sociales.



JUSTIFICACION

El presente trabajo es realizado porque existe la necededa@nocer con mayor certeza los
factores que inciden en elbajo rendimiento académico en la asignatura de historia en los

esudiantes deprimer afio de (BGU)Xle la Unidad educativiei s ¢ a | E xQuaorSutbme nt al f

El docente ha descuidado las habilidades cognitivas, creativas que posee el alumno y en
consecuencia no ha potenciado las mismas de manera sistemética y planmadaer a
construir el conocimiento es uno de los grandes retos que se plantea la educacididagtica
Constructivista comcherramienta que orienta y ayudda consecucion de este retor pllo, en la
presente investigacion se abodelementogjue guien al docente para generar en los estudiantes la

habilidad de construir su propio conocimiento.

El desarrollo de estrategias constructivistas durante el proceso de ensefianza aprendizaje abrird
capaciéddes de aprendizaje que mejémael rendimiert académico de los estudiantes, pues, el
educando pasara de ser un receptor de instrucciones, a un generador y descubridor del conocimiento

ubicandolo asi como centro del aprendizaje.

FACTIBILIDAD

El proyecto es factible pues se nt&con la colaboracidde las autoridades, docentes, padres de
familia y estudiantes de la Institucion Educativa. La comunidad educativ@iesdesde la
problemética del bajo rendimiento de los estudiantes en la asignatura de Hatwaida decision
de apoyar la investigaaidla misma que permita desarrollar estrategias constructivistas

encaminads a superar esta problematica.

El financiamiento no demanda de ingentes recursos econdémicos y los que sean necesarios seran
subvencionados por la investigadorédddemas es una invegtcion de caracter funcional y
autorizado por el Consejo de Investigacion de la Facultad de Filosofia, Ciencias Sociales, de la
Universidad Central del Ecuadda misma que para el efecto designa un asea@ orientasel

trabajo durante todo el proceso.

Para realizar el siguiente trabajo de investigacion dependen de las siguientes condiciones:



Condiciones Administrativas:

9 Unidad Educativa Quito Sur

9 Universidad Central del Ecuador

Condiciones Politicas:

Maestros/as
Autoridades de la institucion
Padrs/ madres de familia

Alumnos/as

= =4 =4 =4 =4

Asesores

Condiciones Econémicas:

Los costos que demande el presente proyecto de investigacion seran subvencionados por la autora

del mismo.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

La ensefianza aprendaje es una actividad en la que interactian esencialmente el educando y el
docente. La consecucion de los objetivos que se planteen en la realizacion de esta actividad
dependerd en mucho de los métodos y estrategias que se apliquen para activar @st@énterr

Los métodos tradicionales de ensefianza aprendizaje ubican al estudiante como un simple receptor
de conocimientos, limitando asi sus capacidades creativas y de descubrimiento. Por otro lado el
constructivismo propone la participacion activa delaaahdo situandolo como centro del proceso

educativo, propendiendo a que sea el quien construya su propio conocimiento.

Si el docente potencia y adecua su actividad de manera que sea efectiva para desarrollar la
creatividad y habilidad generadora de condeito de cada educando es muy probable que el

rendimiento académico mejore sustancialmente.

En muchas instituciones educativas alin se mantiene la ensefianza tradicional dentro de las aulas,
manteniendo al estudiante como un sujeto pasivo. Esto conllevdeartmtivacién del aprendiz,
puesto que, no le permite activar sus capacidades intelectivas que lo lleven a obtener aprendizajes

sélidos y en consecuencia mejorar su rendimiento académico.

La falta de actualizacion didactica de los docentes, sea estoagimres econdmicos, de
disponibilidad de tiempo, de centros que faciliten la actualizacion, entre otros, ha hecho que este

tenga pocos recursosrnceptuales para aplicar en el desarrollaclases.

A continuacién se anotarresultados de investigacionegcutadas, las mismas que aportaran

positivamente al darrollo de esta investigacion.

Titulo de la investigacion:Las tecnologias de la informacion y la comunicacién integradas en un
modelo constructivista para la ensefianza de las ciencias
Autor(es) y afo de ejecucionB. NORA VALEIRAS ESTEBAN Burgos Enero 2006

Metodologia aplicada:cualitativa



A continuacion se describe la principal conclusién de la tesis investigada:

fiDisefar organizadores previos como un puente entre lo que el alumno sabe y Iprgtende
qgue deb dttpd/dsgaeeuliu.es:8080/tesis/bitstream/10259/70/1/Valeiras_Esteban.pdf

Es necesario que en cada clase el doagtiapartir con I® organizadores previos, los mismos
que son muy interesantes para metlictanocimiento que ha adquirido el estudiante con respecto al

tema de estudio y en base a eso partir con el nuevo conocimiento.

Titulo de la investigacion: Las estrategiasonstrucivistas en la ensefianzie la Geografia. El
ABP
Autor(es) y afio de ejecucionGLORIA BALDKRAS DOMINGUEZ. Boca del Rio, Ver. Julio de

2010
Metodologia aplicada: cualitativa. Seguidamente se describe la principal conclusion de esta tesis

investigada:

fi E lolegd intenta ser una escuela de corte constructivista y bajo esta perspectiva promueve en sus
docentes la aplicaciéon de estrategias como el Método de Proyectos y el Aprendizaje Basado en
Pr o b | ehttpa//sdimital.uy.mx/bitstream/123456789/31523/1/balderasdominguezld2.pd

En base del constructivismo el estudiante puede desarrollar un aprendizaje basado en problemas,
porque el alumno esta preparado para eso, ercast también en todas las instituciones educativas

los docentes deben hacer mayor énfasis en la aplicacion del modelo constructivista como enfoque

educativo. Tomando en cuenta que el ser humano que no aprendié a resolver problemas mediante la
construccid de su propio conocimiento tendra falencias muy agudas en la educacién superior y

serd muy dificil desenvolverse como profesional en la sociedad.

Segun el informe a la UNESCO de la Comisién InternacionaksabEducacion para el Siglo

XX

iLa t entrestriadicidn y modernidad es adaptarse sin negarse a si mismo, edificar su autonomia
en dialéctica con la libertad y la evolucion de los demas, dominar el progreso cientifico. Con este
animo conviene enfrentarse al desafio de las nuevas tecnologiak ade i nf or mac i

(www. unesco.org/)el ors/ delors_s. pdf


http://dspace.ubu.es:8080/tesis/bitstream/10259/70/1/Valeiras_Esteban.pdf
http://cdigital.uv.mx/bitstream/123456789/31523/1/balderasdominguez1d2.pd

Generar un cambio en el ambito educativo es muy complicado, ya que muchos docentes
tradicionales desconocen el uso de la tecnologia, siendo esta una herramienta principal en la
educacion del siglo XXtonsiderada también como educacion moderna, es por eso que actualmente
la educacion especificamente secundaria en algunos casos aun sigue teniendo tinte tradicional. Los
docentes no experimentan nuevos conocimientos para la ensefianza, de hecho no ymactican

didactica acorde a los cambios que la sociedad demanda

Fundamentacion Teorica

1. El Constructivismo

Se debe tomar en cuenta que para la construccién del conocimiento el estudiante debe partir desde

sus conocimientos previos, es decir empezar desdeslgaguonoce a partir de ellos construye un

nuevo conocimiento, tomando a los anteriores como base los mismos que debe relacionar con la
realidad circundante y hacer uso de los recurgtécticos de su entorno. Se condambién que

mediante la interaccibcon sus comparieros es otra forma de desceul®iros conocimiento&n el

cual el estudiante es participativo, dinamico y descubridor del contenido cientifico. Para Pazmifio, C

y Moran, M. El constructivismoesiLa construcci - n del ecnoneolc ifd cemtteo
grupal o, i nvolucrando al alumno en el aprendi zaj

grupoo .(Pg. 73)

El paradigma constructivista considera que el estudiante tiene que relacionarse con sus comparieros,
porque mediante esdlas comparten ideas, pensamientos, experiencias que permiten aproximar al
contenido cientifico y a través de ello construyen su propio conocimiento. Para ello el docente debe
fomentar y aplicar estrategias y actividades didacticas que incentiveteri@elation de los
educandos, estas pueden sabajos grupales, debate, mesa redonda, entre Atjas el docente

juega el papel de ayadte, guia o mediador del educanBor esta razén es estrictamente necesario

que los docentes conozcan las carastiesis constructivistas tanto del alumno como las del propio

docente.

De la misma manera haciendo referencia al pensamiento de Araoz, E, Guerrero, P, Villasefior, R y
Galindo, M.(2008). Se menciona sobetaprendizaje constructivisth;e s ¢ o n srtquedast i vo po
alumnos no son meros recipientes pasivos, sino agentes activos que construyen tanto el

conocimiento como |l as habilidades intelectual es
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Se entiende que los estudiantes bajo el paradigma constructivista no son consideradagetasno

sino como sujetos, que piensan y que son capaces de razonar y generar propuestas frente a cualquier
problema, tienen la capacidad suficiente de participar, producir y analizar los conocimientos
adquiridos, aptos para interactuar ideas con lofegoees, discutir un tema y de esta manera
enriquecer los conocimientos; asi aprenden juntos akmamstro. Sevillano, M. (2005). En su

libro didactica en el siglo XXI menciona lo siguiente sobteconstructivismoii Una pr §cti ca
educativa constructivistparte de la suposicion de que el pensamiento no tiene fronteras, que el

construye, se destruye y se reconstruye, de acue

Un conocimiento constructivista no es estatico o determinante sino este puede samnéderse
construccién, destruccion y reconstruccién de acuerdo a la adquisicién de los nuevos conocimientos
cientificos que adquiera un individuo en el proceso de aprendizaje; el conocimiento no tiene limites
ni fronteras, por eso han existido y exisggandes filésofos, cieriticos y pensadoresn la historia

de la humanidadjue nos han dejado un gran legado cientifico. El ser humano desde que nace esta

sujeto a aprender, por lo tanto ngsede Iimitar el conocimieto, pues este ésfinito.

1.1.Teorias Constuctivistas

Existen algunas teorias constructivistas que aportan positivamenteperceto de ensefianza
aprendizaje, el constructivismo se basa principalmente en las teorias de Piaget, Vygotsky y
Ausubel.En este punto se coincide con el pensamientoegarCColl, (19940996), quien afirma

que la postura constructivista en la educacion se alimenta de las aportaciones de diversas corrientes

psicologicas:

El la teoria psicogenétiaie Piagetla teoria sociocultural de Vygotsky, y la teoria de la asimitacié
y el aprendizaje significativo de Ausubel, a continuacion se describe el pensamiento de cada uno de

estos representantes del constructivismo.

1.2.Teoria psicogenética de Jean Piaget (1894.980)
Segun Carretero, M (2009), menciona el pensamiento de Piagetdes i gui ent e maner a f
de distintas edades, correspondientes a los estadios definidos por dicha teoria, son progresivamente

capaces de resolver problemas que, aunque no sean semejantes en su espesiftbp tienen en

comun preisamentesuet r uct WL526p . ( Pg
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Piaget, descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde la infancia a la adolescencia, de acuerdo
con este autor se considera que el conocimiento se origina en la tacsiormadora de la
realidad, en base a la interaccion sker humano con el medio. Y esto de desarrolla acorde a las
determinadas etapas de edad de cada individuo.

1.3.Teoria Sociocultural deLev Vygotsky (19861934)

Carretero, M (2009).Bhteace | pensamiento de Vygot Bokoglode | a s
procesogsicologicos superiores comunicacion, lenguaje y razonamiento se adquieren primero en

un contexto social y luego se internalizanodo. (pg

De acuerdo con el pensamiento de este autor ya que se considera al ser humano como un ser
eminentemente social guno puede vivir aislado y de hecho el conocimiento es el resultado de la

interaccion social.

1.4Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (191-2008)

Para David Ausubel (1976) y citado por D2zaz, F

|l os estudiantes son |l as piezas clave de |l a condu

Dentro de la practica educativa el aprendizaje significativo es muy fundamental considerando que
los docaites deben tomar en cuenta tosiocimientos previos de los estudiantedesde ahi partir

con el nuevo conocimiento, para luego relacionarlo. Se coincide en su totalidad con el pensamiento
de Vygotskyhoy en dia este método es muy recomendado y tomado en cuenta dentro del proceso

ensefianzaprendizaje.

En conclusion segun s teorias podemos decir que el constructivismo considera que el

aprendizaje se desarrolla cuando:
V Se interioriza de acuerdo a las etapas de desarrollo ( Piaget)

V El sujeto interactta con otros ( Vygotsky)

V Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel)
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1.5.Principios del constructivismo.

La principal caracteristica en la que las corrientes constructivistas antes mencionadas coinciden es
ubicar al aprendiz como gestor y constructor de su propio conocimiento, es decir, son los alumnos
quienes gestionan grgparte de lo que aprenden y comprenden. Sin embargo, para ayudar a
visualizar el panorama de los principios constructivistas Coll (1997) hace una concepcion global de
estos principios.

1. La repercusion de las experiencias educativas formales sobre el anézipgsonal del
estudianteesta fuertementeondicionada por los conocimientos previos pertinentes con los
gue inicia su participacion en las mismas.

2. Hay que establecer un#datencia entre lo que el estudiae®capaz de hacer y de aprender
por si soloi fruto de los factores sefialadby lo que es capaz de hacer y aprender con
ayuda y el concurso de otras personas, observandolas, imitandolas, siguiendo sus
instrucciones o colaborando con ellas.

3. Para que un aprendizaje sea significativo debe cumplissedndiciones sefialadas por
Ausubel el contenido del aprendizaje debe ser potencialmente significativo, tanto desde el
punto de vista l6gico como desde el puntovista psicolégico; y el estudiartta de tener
una disposicion favorable para realizareaqtizajes significativos sobre el contenido en
cuestion.

4. La significatividad del aprendizaje escolar esta directamente relacionada con su
funcionalidad. Es decir, con la posibilidad de utilizar los aprendizajes realizados cuando las
circunstancias lo acoegn o lo exijan. Cuanto mas numerosas y complejas sean las
relaciones establecidas entre el nuevo contenido de aprendizaje y los elementos de la
estructura cognoscitiva, tanto mayor serd también su funcionalidad, pues podra relacionarse
con un abanico masmplio de nuevas situaciones de nuevos contenidos.

5. El proceso mediante el cual se produce el aprendizaje significativo requiere una intensa
actividad mental @nstructiva por parte del estudianigeie debe establecer relaciones entre
el nuevo contenido Yk elementos ya disponibles en su estructura cognoscitiva.

6. Aprender a aprender sin lugar a dudas es el objetivo mas ambicioso y al mismo tiempo
irrenunciable de la educacién escolar, equivale a ser capaz de realizar aprendizajes

significativos por si soloen una amplia gama de situaciones y circunstancias.
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2. Didactica constructivista

Se considera a la did4ctica constructivista un camino, para llegar con el conocimiento adecuado al
estudiante, tomando en cuenta que dentro de esta se aprovechan todasslos ezistentes d&o

y fuera del aula, an el cual el estudiante interactia con diferentes recursos del medio fisico y
natural, los mismos que ayudaran al educando a ser creativo, analitico y reflexivo. De esta manera,
el aprendizaje de conceptos, leyesmlores y actitudes, descansa en las experiencias y

conocimientos previos y la necesidad de superar obstaculos mediante el aprendizaje.

Cabe recalcar que la didactica constructivista no es aplicada correctamente por parte de los docentes
debido al descartimiento cientifico que abarca la didactica como tal y el constigmiivcomo
paradigma educativd.omando en cuenta que la didactica es una ciencia, que esta inmersa en los
espacios educativos y que por lo tanto, esta se somete a ser aplicada dmamaa®moderna y

actual, como por ejemplo el constructivismo, paradigma educativo considerado como uno de los
principales ya que ubica al estudiante como actor central dentro dmisprale ensefanza
aprendizajeLa didactica constructivista es muy impaota dentro de la educacién ya que permite

al estudiante encontrar solucién a los problemas en los que se encuentran inmersos en el diario
vivir. Luego de este breve analisis sobre didactica constructivista se menciona la siguiente
definicion: Segun Sevillao, M. (2005). Al referirse a la didactica constivista menciona lo

siguiente:

El objetivo general en una didactica constructivista es el ensefiar y aprender a colaborar para la
construccion de un mundo en el que los hombres, y como consecuencia tiligenaia,

comprension, entendimiento y experiencia en la construccion del conocimiento, abandonan los
dogmatismos y estan en condiciones de vivir en coexistencia con otros hombres y con la

naturaleza una existen@ato determinaddolerante y serenaP¢. 31)

Para practicar tanto la ensefianza como el aprendizaje constructivista, se requiere de mucha
colaboracion del estudiante y preocupacion por parte del docente, es decir el estudiante tiene que
estar dispuesto a aprender y el docente debe de tenleuema disposicion para ensefiar; y de esta
manera se establecerd una buena relacion entre aluaegiro, como también entre compafieros

de clase, crear una relacién amistosa entre los involucrados en el proceso de eapegiatizaje

es fundamental, parobtener magnificos resultados académicos, psicologicos y sociales y de esta

manera, lograr el objetivo sefialado por la didactica constructivista.
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Cuando el estudiante construye su propio conocimiento es capaz de descubrir y criticar algunas
hipétesis cradas por dogmas, entonces de este modo se entiende que el dogmatismo se erradicaria,

al practicar el paradigma del constructivismo. Tomando en cuenta que la educacion debe ser
compl etamente | aica. Para Wol f, ( he9deérg de lasiuna di
tesis de que todo aprendizaje parte de saberes anteriores y que, como profesor o profesora, hay que
partir siempre de | os saberes que tienen | os al
(Pg. 412)

Se puede manifestar que ta®evillano como Wolf, coinciden en que la didactica constructivista
tiene como objetivo principal, empezar una clase tomando en cuenta los conocimientos previos de
los estudiantes, de esta manera se facilitara el avance correcto de los contenidos esjrricular

mediante la comprensién y construccién del nuevo conocimiento en los educandos.

Segun Orejuela (2010Jidacticae s e | festudio del conjunto de re
finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarlo ana&r un estado de

ma d u r edz Entbnées la didactica estd rela@dda con los métodos, técnicasstrategias y
procedimientos para dirigir la ensefianza, por ello, es necesario el estudio de la didactica para que la
enseflanza sea mas eficiente y ajus@das necesidades e individualidades del educaado.

modelo constructivista propone una estrategia didactica general orientada por el principio de ayuda
pedagdgica y que puede centrarse en variedad de metodologias didacticas particulares para cada
situagon particular (Coll, 1991), en las que la actividad practica implica intuicion y creatividad:

ensefiar es un arte. La naturaleza de la educacion es social y socializadora y las practicas educativas

escolares tienen caracteristicas propias y especificas.

Gréfico 1: Relacion del docenfieestudiantes contenidos

Estudiante

v ™~

Contenidos | «—> Profesor

Elaborado por: investigadora
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Las fuentes del modelo constructivista de ensefianza aprendizaje son el profesor, los comparieros y

el centro escolarEs decir, considera la relacion del profesor ¢msm alumnos, la relacion e

interacciones entre comparieros, el centro educativo su organizacion y funcionamiento.

2.1 Estrategiasconstructivistas

Por su parte Barriga, F y Hernand€z (2003). Consideran que las estratediaB.ue den ser
tipos dependiedo del momento en que son aplicadas y pradast preinstruccionales,

cainstruccionalesopst i nstruccionales. 0 (Pg. 143)

En el proceso de ensefianaprendizaje como proceso formativo, es muy fundamental el
conocimiento, utilizacién y dominio de lastetegias de ensefianza por parte del docente, las

mismas que ayudaran a mejorar la practica del docente alcanzando tom®bjelas metas

planteadasy de esta manera facilitando el rendimiento académico en los estudiantes. Las

estrategias de ensefarn@sicamente son un conjunto de procedimientos, que el docente utiliza de
una manera reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los

estudiantes. Las mismas que contribuyen con el buen deserieatamrofesional del doote.

Las estrategiasreinstruccionalesBarriga, F y Hernandez, G (2003). Mencionan a las estrategias

preinstruccionales de la siguiente mandia o r | oprepaean & alerthn al estudiante en

relaciéon con qué y cédmo va a aprender; esencialmensn t incidir en la activacion o la

generacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes. Las principales son: objetivos y

organi zadores previos.o (Pg. 142).

Las estrategias de ensefianza preinstruccionales son muy fundamentales, y son apgsadas a

de

iniciar una clase, las mismas que sirven para orientar al estudiante sobre el tema que se va a tratar.

En este caso los objetivos como estrategia preinstruccionales dan buen resultado en el aprendizaje.

Ya, que da a conocer primeramente el tem&agiva a tratar y de qué manera se va a desarrollar

también los organizadores previos son muy Utiles para realizar una breve introduccion de un

determinado tema. Tomando en cuenta que el docente antes de empezar una clase debe de conocer

los conocimientoprevios de los estudiantes, y en base a estos construir los nuevos.

Las estrategiasoinstruccionalesestas son muy fundamentales en el desarrollo de las actividades

educativas, de la misma man&ariga, F y Hernandez, G (2003).
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Afirma que las estratégs coinstruccionaleSapoyan los contenidos curriculares durante el proceso
de ensefanzaprendizaje, algunas de estas estrategias la®nilustraciones, sefializaciones,

analog2as y mapa conceptual o (Pg. 42)

Mediante la aplicacion de las estrategéaéngdruccionalesse lograra un mejor entendimiento
académico y sobre todo se atraerd la atencién del estudiante manteniendo activo durante el
desarrollo de la clase. De esta manera se obtendra estudiantes participativoseynagestren

interés por aprender.

Se debe tomar en cuenta que la utilizacién del material didactico en el desarrollo de las clases es

muy importante para la asimilacion de conocimientos en los estudiantes. En este caso se debe dar
mayor importancia al uso de las estrategias coinstruce®ral que estas son aplicadas durante el

acto didactico. Dentro de las ilustraciones encontramos a las fotografias, las mismas que son
necesarias para describir e interpretar la clase o un tema de estudio. Como dice un antiguo
proverbio chialoed pora dinmoge nmivl pal abrasodo total me
puede describir conceptos ya sean estos positivos 0 negativos de acuerdo que tipo de fotografias se
expongan al explicar un tema, eso depende del profesor. También se endalibofeny las

dramatizaciones.

Estrategias @stinstruccionalesBarriga, F y Hernandez, G. (2003). Al referirse a estrategias

podinstruccionales expone:

fiSe presentan al término del episodio de ensefianza y permiten al alumno formar una vision
sintética, integrada e incluso critica del material. En otros casos le permiten inclusive valorar su
propio aprendizaje. Algunas de las estrategiatimsrsiccionales mas reconocidas son resimenes
finales, organizadores gréaficos (cuadros sinépticos simples y de doblenadluedes y mapas
conceptuales (Pags. 143, 144)

Cabe mencionar que las estrategias de ensefianza postinstruccionales son utilizadas al finalizar el
proceso de ensefianza, con las cuales el alumno formara su propio concepto sobre los contenidos
aprendidosy también estara en capacidad de realizar un resumen utilizando sus propias palabras
como producto de lo que comprendié durante el proceso de ensefianza aprendizaje. El uso de los
resumen luego de dictar una clase es muy fundamental para medir el nmisteintiga, atencion y

especialmente conocer cuanto aprendié el estudiante. De la misma manera el uso de organizadores
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graficos, facilita una mejor organizacion académica al docente en la ensefianza, y el estudiante

podia captar mejor el aprendizaje.

El mocklo constructivistglanteala seleccion de estrategias instruccionaessiderando lo aqu
Piaget menciona erelaciéna que el alumno es capaz de hacer y aprender en un momento
determinado de acuerdo a su nivel de crecimiento y desarrollo peasoaald a lo que el alumno

es capaz de hacer por si solo y lo que es caeahacer y aprendecon ayuda de otros

(observandolgsmitandolas, siguiendo instruccionesaaborandpcomo propon&/ygotsky.

Otro aspecto a considerar en la seleccion de estratgigise asegure el aprendizaje sicptivo
propuesto por Ausubel, es decir, la estrategia de aprendizaje debe relacionar en forma sustantiva los
conocimientos previos del alumno con el nuevo conocimiento que se sugiere que el estudiante

alcance.

Las estriegias instruccionales deben asegurar que la intervencién pedagdgica cree las condiciones

adecuadas para la construccién eficaz de esquemas de conocimiento.

La ayuda pedagoégiogue pueda brindar el docente como lo plaMggotsky se entiende en dos
direcdones: Dirigida al alumno quien construye el conocimiento y como utiliza los medios

disponibles para favorecer el proceso de construci&balumno.

2.2 Métodos

Se considera necesario sefalar el significado et
dos raices Meta= camino y Hodos= direccién, entendiendo como método el camino para llegar a un

fin o meta.

Mediante losmétodes el maestro define hacia donde quiere llegar con el conocimiento en el
estudiante. Silenciosamente se propone una meta Yy @danifi objetivo para cumplirlo, a eso
practicamente encamina el método, siendo este quien da sentido de unidad a todos los pasos de la
ensefianza y aprendizaj@egunel diccionario filoséfico Rosental, métodoes fiLa manera de

alcanzar un objetivo,deterrnado pr ocedi mi ento para ordenar | a &

Como se habia mencionado anteriormente el método es el camino, para llegar a cumplir un

objetivo, solo a través del método se logra organizar la actividad didactica, brindando mayor
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confianza y segurd ad al docente. Para Nereci, . (d®ci nm
|l 1l egar a wun fino (Pg. 237) . Tanto Rosent al C 0 mC
palabras método es el planeamiento didactico teniendo en cuenta determinadasconeialse,

es fundamental determinar el método que se va a utilizar en cada asignatura y especialmente en

cada clase. En el caso de la asignatura de historia el docente debe saber quearaititizar

para facilitar el aprendizaje y no hacerlo mésplicado la comprension de conocimientos para los

estudiantes.

Las estrateigs instruccionales estan relacionadas con el método creativo los que pueden agruparse

en: métodos indirectos, métodos observacionales, la interrogacién la solucién de problemas.

Métodos indirectas Son métodos abiertos en los que el profesor cede al alumno el protagonismo

que deriva de la posesion de la informacidmo lo menciona Cql{2007). El estudiantebtiene
informacién mediante materiales textuales o gréaficos de utidladaobservada o a través del

trabajo colaborativo de sus comparferos y compafieras.

Métodos observacionalesestos métodos ayudan a despertar la conciencia de las variadas

significaciones de lo que nos rodea, fomenta la creatividad, fija la atenciGimitiacelementos.
La observacién puede ser directa o indirecta, dirigida o libre, individual o colectiva, sistamatica

ocasional, en la que el estudiaap®mrta su propia percepcion e interpretacion de los datos.

La interrogacién Estrategiadidactica ceativa que fomenta la curiosidad, la asociacitan

aplicacion original, la relacion metaférica o la evaluacion ponderada (Torrance, 1976). Partir de una
pregunta es ekcursoque el ensefiante utiliza como un anzuelo para motivar el aprendizaje e invitar

al alumno a gener@rocesosognitivos para responder esa interrogante.

Solucién de problemasParte de hechos, busca la idea para comprenderlos, se concreta una

hipotesis que anticipe la solucién, y se realizan ensayos hasta lograr la solucién aseptada

aceptable.
Ademas de los mencionados hay otras metodologias que sugieraprendizajecentrado en el

alumno como son: la heuristica, el aprendizaje por descubrimientoétetiode proyectos, la

investigacion, andlisis de errores (Torre de la, 19932).
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2.3.La evaluacioén

Mucho se dice que la actividad evaluativa debe propender a mejorar el proceso de efisefianza
aprendizaje de los alumnos, considerando que los educandos son personas en crecimiento,

maduracion y formacion.

La evaluacion desde el modealonstructivista implica (Jorba y Casellas, 1997), identificar el o los
objetos de evaluacion; definir los criterios de realizacion y de resultados; la sistematizacion, es
decir, las técnicas, procedimientos e instrumentos a utilizar; el analisis dataaicifin obtenida y

la interpretacién para la toma de decisiones.

Segun Coll (2007), la evaluacion constructivista se ocupa de:

I Evaluar los procesos de aprendizaje. La organizacion, las estrategias, si el profesor
identifica los conocimientos previos detialino, las motivaciones, expectativas planteadas
entre otras.

1 Evalua la significatividad de los aprendizajes logradesto requiere de la observacion del
grado de amplitud y nivel de complejidad de elaboracion de esquemas o significados (Coll,
1996). Segd Ausubel, la amplitud y complejidad es el grado de vinculaciéon o
interconexion sistematica que existe entre los esquemas previos y el contenido nuevo
mediante mecanismos de diferenciacion progresiva y de integracion inclusiva.

i También se evalla la funcialidad, es decir, la utilizacion de los aprendizajes en
situaciones futuras de aprendizaje y /o para la solucion de problemas.

1 Evaluar erforma continua para valorar el control y responsabilidad del alumno del grado de
avance en el manejo de contenidos.

9 Evaluar la intenciéon de gues alumnos aprendan a desarrollar su propia autoevaluacion y
con ello la autorregulacién, lo que implica la practica de estrategias de evaluacion mutua,
de coevaluacion y de autoevaluacion.

1 La evaluacién debe guardar relacionrexsha con los objetivos de aprendizaje; los
conocimientos, destrezas y actitudes responden a los objetivos planteados.

1 Evaluar que la técnica y el instrumento aplicado sea pertir@ndteticoy funcional, que

evalle lo que se queria lograr.
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Luego que etlocente da por terminada una clase didactica diaria, tiene la obligacién de realizar la
evaluacion a los estudiantes, ya que mediante ella el profesor podr4 medir el nivel de atencion,
asimilacion y retencion de conocimientos que el estudiante pudo captamprender. La
evaluacion puede ser escrita u oral, mediante preguntas o resimenes. Si los resultados no son

satisfactorios el docente esté en la obligacion de hacer una retroalimentacion de los contenidos.

En relacion a las técnicas de evaluacion cansvista se propone dos categorias diferenciadas

como menciona Berliner (1987).

Las técnicas informales son las que utiliza el profesor durante la secuencia de ensefianza para
valorar el desempefio de los alumnos preciso, sin que el alumno percibaeayauado. Estas

pueden mediante preguntas, observacion de las actividades realizadas.

Las t®cnicas formales requieren un proceso de

MAs comunes son: pruebas o exdmenes.

3. Pilares de la UNESCO y el construétismo.

La nueva era del conocimiento ubica a la educacion en el centro motor del desarrollo de la sociedad,
pero una educacion prolongada a lo largo de toda la vida, enfocada en el desarrollo incesante de las
personas. Para la consecucién de este paradegtdNESCO, propone cuatro tipos de aprendizaje
(Delors, J, 1996).

a) Aprender a conocer
b) Aprender a hacer
c) Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas,

d) Aprender a ser.

3.1.Aprender a conocer

Aprendera conocer, combinando una cultuganeralmente sigientemente amplia con la
posibilidad de profundizar los conocimientos en un pequefio nimero de materias. Lo que

supone ademdas aprender a aprender para poder aprovechar las posibilidades que ofrece la
educacioén a lo largo de la vid@elors, 1996, Pg334).
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Otro criterio que puede ayudar a ampliar la definicion de esta destreza es la mencionada por la
Comisién Europea.

La habilidad para iniciar el aprendizaje y persistir en él, para organizar su propio aprendizaje y
gestionar el tiempo y la informacion edzmente, ya sea individualmente o en grupos. Esta
competencia conlleva ser consciente del propio proceso de aprendizaje y de las necesidades de
aprendizaje de cada estudiante, determinar las oportunidades disponibles y ser capaz de superar
los obstaculogon el fin de culminar el aprendizaje con éxito. Dicha competencia significa
adquirir, procesar y asimilar nuevos conocimientos y capacidades, asi como buscar
orientaciones y hacer uso de ell as. El hecho
alummas se apoyen en experiencias vitales y de aprendizaje anteriores con el fin de utilizar y
aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en muy diversos centextm los de la vida

privada, profesionalla educacién y formacién. La motivacion y la fianza son cruciales para

la adquisicion de esta competencia. (Martin E. y Moreno 2007, citadcobier@o Vaso,

2012, Pg4).

Que los educandos adquieran esta destreza les permitird continuar aprendiendo a lo largo de toda su
vida de manera autbnoma, saterando sus objetivos y necesidades. De ahi la importancia de que
en los centros educativos se generen experiencias didacticas que les permitan desarrollar esta

destreza que definira el éxito mediante el aprendizaje continuo y permanente.

Esta destrezaene caracter integral pues permite al estudiante planificar su tiempo y establecer
prioridades de acuerdo a sus intereses y objetivos cuantificando los recursos dispiteinheés
les permitira valorar sus propias capacidades y reflexionar sobre el dtgaozado y las

dificultades encontradas.

3.2 Aprender a hacer

Aprender a hacer a fin de adquirir no solo una calificacion profesional sino, mas generalmente,
una competencia que capacite al individuo para hacer frente a gran nimero de situaciones y a
trabaja en equipo. Pero, también, aprender a hacer en el marco de las distintas experiencias
sociales o de trabajo que se ofrecen a los jovenes y adolescentes, bien espontaneamente a causa
del contexto social o nacional, bien formalmente gracias al desarrol® elesefianza por
alternancia (Delors, 1996, p. 334).
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Aprender a hacer eadquirir una competencia, la aplicacidiisma del quehacer educativo, no es
simplemente obtener una calificacion para ganar el afio escolar, es poder utilizar los conocimientos
adquiidos para solucionar problemas o0 a su vez generar nuevos aprendizajes. Entonces, la
educacién debe propender a desarrollar los saberes y conocimientos significativos que sean utiles y
se relacionen dentro de una estructura cognitiva amplia que le perinida/@uo tener mayores

fundamentos para enfrentar sus dificultades.

3.3.Aprender a vivir juntos

Aprender a vivir juntos desarrollando la comprensién del otro y la percepcion de las formas de
independencia realizar proyectos comunes y prepararse para tataonflictosi respetando

los valores de pluralismo, compreiisimutua y paz (Delors, 1996, B34).

Aprender a vivir juntos esta directamente relacionado con la formacién de valores, muy discutido
dentro del ambito educativo y a la vez mas dificildearrollar durante las actividades educativas.
En @ sistema ecuatoriano esta destreza se apoya en la practica del buen vivir o sumak kausay,

tomado de una concepcion ancestral de los pueblos indigenas.

La AFCEGB propone el trabajo del buen vivir apoyadainco ejes que son:

La pluriculturalidad
Formacion para la ciudadania y democracia
Proteccion del medio ambiente

El cuidado de la salud y los habitos de recreacion de los estudiantes

= =4 4 -4 -2

La educacion sexual en los jovenes

El buen viviry la educaciéon ac@in d e d oPor umeopdrte sel deréicho a la educacion es un
componente esencial del Buen Vivir, en la medida en que permite el desarrollo de las potencialida
des humanas y como tal garantiza la igualdad de oportunidades para todas las persomas. Por ot
parte, el Buen Vivir es un eje esencial de la educacion, en la medida en que el proceso educativo
debe contemplar la preparacion de los futuros ciudadanos para una sociedad inspirada en los

principios del Buen Vivir, es decir, una sociedad democragqaijtativa, inclusiva, pacia,

promotora de la interculturalidad, tolerante con la diversidad, ytrespes a de | a natur

(AFCEGB, 2010, PdL6).
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3.4 Aprender a ser

Aprender a ser para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en coricabnas

con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de responsabilidad personal. Con tal fin, no
menospreciar en la educacion ninguna de las posibilidades de cada individuo: memoria,
razonamiento, sentido estético, capacidades fisicas, aptitudopara ni car ( é€) ( Del or s
Pg.334).

Para Dakar aprender a convivir se sintetiza en
atender a las necesidades basicas de aprendizaje y enriquecer la existencia del educando y su
experiencia general de dddtomado de Roja2007, p, 5) Ahora educar para el desarrollo pleno

de la personalidad no se contrapone a la importancia que tienen las habilidades y destrezas para el
trabajo,masbien soncompletariascada veanasse hablale que el desempefio labloea el reflejo

del desarrollo pleno de la personalidad evidenciados en la creatividad, responsabilidad, capacidad

de resolver problemas, trabajo en equipo, entre otras.

Los sistemas educativos en la practica siguen dando prioridad a los contenidogujsiaiad de
conocimientos, descuidando otras formas de aprender, perdiendo de vista el desarrollo de
capacidades y destrezas que permitan al estudiante ser gestor activo del aprendizaje, que active
habilidades de autoaprendizaje, que pueda vivir en caladmespetando las individualidades y

diferencias como un ser integral dentro de la sociedad.

4. El curri culo de la asigatura de Historia

En el que hacer educativo en el momento en el que se habla del curriculo saltedikgénian idea

de los estudioprogamaticos para determinada area o asignatura.

El curriculo es el punto intermedio entre la teoria y la practica; es el que guia la accién docente
para materializar la educacién en otros, con la esperanza de obtener una formacién humana

completa.
El curricdo en realidad ean proyecto o plan operativdgido, por lo tanto es un plan flexible

en el que deben intervenir la institucion (directivos, administrativos, profesores, estudiantes), la

comunidad y la sociedad en general. (Caceres, 2010, p. 141),
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Al ser entonces, el curriculo un proyecto educativo articulador de la teoria y la practica debe incluir
en su estructura objetivos de asignatura, actividades, recursos, evaluacién, entre otros elementos.

Ademas de contenidos programaticos que orienten el apagnden cada una de las areas.

En este sent i debcprazénede cualquierremprendiniemdrcacionaly ninguna

politica oreformaeducativa puede tener éxgono lo coloca al curricum e n e | (Jaladent r o 0
200°, citado por Casimirodpes, 2004, Pgl10). Por elloen Ecuador a partir del afio 2010 se ha
planteado una reforma curricular a nivel nacional partiendo del andlisis de la reforma suscrita en

1996 que no fue asertivo ni orientador.

La Actualizacién y Fortalecimiento Curriculag th Educacién General Basidal 2010 plantea una
propuesta que en cierto sentido ubica al curriculo como un instrumento rector de la actividad

educativa a nivel nacional.

4.1 Bases pedagogicas del disefio curricular

La propuesta curricular planteado por elnigterio de Educacion ecuatoriano se sustenta en
diversas concepciones tedricas y metodolégicasr o en especi al ; fise han
los principios de la Pedagogia Critica, que ubica al estudiantado como protagonista principal del
aprendizajgy MEC, AFCEGB 2010, Pg9), respaldado por las corrientes cognitivistas y

constructivistas. Para articular el curriculeestablecemeferentes que se integran asi:

El desarrollo de la condicién humana ypleparacidre la comprensidénEl objetivo esdesarrollar

la condicion hmara para que comprendaediante la formacion de ciudadanos que practiquen

valores bajo los principios del bien vivir.
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El desarrollo de la condicion humana
y la ensenanza para la comprension

Jerarquizacion de la formacion humana
en articulacion con la preparacion

cientifica y cultural

A

La comprension entre los seres humanos '}
Respeto solidaridad y honestidad
Interculturalidad Plurinacionalidad | m“

Grafico 2: El desarrollo de la condicion humana y la ensefianza de la comprension. AFCEGB 2010

Pensamiento ynodo de actuar Iégico, critico y creativéropone al ejecucion de actividades

extraidas de situaciones y problemas de la vida mediante el empleo de métodos participativos con el
fin de alcanzar logros de desempefio. Esto es observar, analizar, comptieanar, graficar,

reflexionar, valorar, criticar, argumentar, indagar, producir, entre otros muchos mas.

La sociedad - la naturaleza - la comunicacion

e interaccion entre los seres humanos

Los objetivos educativos

Destrezas y conocimientos a desarrollar

. Situaciones - casos
Lectura - comprension :
- problemas a resolver - producciones

Resultados del aprendizaje con proyeccion
integradora en la formacién humana y cognitiva

Grafico 3 Proceso epistemoldgico: un pensamiento, y modo de actuar légico, critico y creativo.
AFCEGB 2010
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Una vision critica de la Pedagogia: eqmtizaje productivo vy significative Propone el

protagonismo de los estudiantes en la interpretacion y solucion de problemas. Plantea procesos por
vias productivas y significativas para llegar a la metacognicion.

Grafico 4: Procesos para llegar a la mmagnicion. AFCEGB 2010

El desarrollo de destrezas con criterio de desemypkedi® destreza es saber hacer y el criterio de

desempefio determina la complejidad en el que se debe realizar la accidn. Las destrezas con criterio

de desempefio son el referente guia la planificacion curricular del docente.

Empleo de las tecnologias de la informacién y comunicadi@nmula el empleo de videos,

televisién, computadoras, internet, aulas virtuales y otras alternativas, para apoyar la ensefianza y el

aprendizaje.

Evaluacion integradora de los resultados del aprendiZ2¢emite valorar la consecucion de las

destrezas con criterio de desempefio considerando una evaluacion diagnostica y continua. Para ello
formula indicadoregsencialesle evaluadin para cada afio @studio sin descuidar la evaluacion

integradora de la formacion intelectual con la formacion de valores.
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4.2.0Objetivos de area Historia

Los objetivos que se citan a continuacion son los que plantea elddit de los lineamientos
curriculares que propongara el area de Historia y Ciencias Sociales. (Lineamientos Curriculares
para el Nuevo Bachillerato Ecuatoriano)

1 Comprender y analizar los procesos histéricos mas significativos de Ecuador, América y el
mundo, mostrando la complejidad y multicausalidadadéores que intervienen, asi como
la identificacién y caracterizacién de actores individuales y colectivos que participan para

tener una visibn mas amplia del presente.

1 Conocer las categorias y conceptos especificos del campo de la Historia y de lias Cienc
Sociales para fomentar en el estudiantado el desarrollo de los procesos de abstraccion,
andlisislogico, elaboracion de ideas, juicio, resolucién de problemas tedéricos y practicos,
que puedan ser usados a lo largo de su vida.

1 Utilizar el conocimientade las distintas formas de pensamiento, valores y saberes que el
ser humano ha desarrollado a lo largo de su historia, para la formacion integral del
estudiantado y la comprension respetuosa de la diversidad de comunidades sociales en las

que se inserta.

1 Favorecer la formacion de un compromiso social y solidario a través del conocimiento de
las distintas formas de lucha que el ser humano ha desarrollado durante su historia para
enfrentar la exclusion, la inequidad y la injusticia, con base en fundameptoxipios
democréticos.

9 Utilizar las herramientas basicas de la investigacion social para activar procesos de
valoracion de los elementos que configuran las identidades a nivel nacional, regional y

mundial, y establecer conexiones e interrelacionasasientre ellas.
1 Comunicarse correctamente, en forma oral y escrita , a través de la incorporacion del

vocabulario especifico que aporta el area de las ciencias sociales, para propiciar el dialogos

con conocimientos informados, rigurosos y sustentados
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1 Desarrollar valores de respeto, cuidado y conservacion ambiental, a partir del aprendizaje
de los distintos procesos de relacidén que el ser humano ha construido con su entorno en el

tiempo histérico hasta la actualidad.

4.3.0bjetivos dd contenido curricular Primer Afio de Bachillerato

9 Promover el conocimiento de la historia de la humanidad como un proceso continuo,
complejo y diverso en cada contexto geografico, a través de la ubicacién de los eventos
histéricos en diferentes escalas espaciales y temporales,pppiciar la comprension

diacronica enterrelacionade la accion humana y el ecosistema.

1 Interpretar los principales procesos historicos desde la revolucion neolitica hasta la
actualidad, a través del manejo de categorias y conceptos especificuka ddapa, para
proporcionar una comprension contextualizada de los acontecimientos, las mentalidades, las

distintas formas de pensamiento y saberes en el tiempo histérico, sin caer en anacronismos.

1 Inferir los mecanismos que provocan la permanencia gftramacion social, por medio de
la identificacion de las multiples causas que intervienen, para entender, de manera critica,

la pervivencia del pasado y comprender mejor el presente en América y el mundo.

1 Precisar la implicacién y el rol que desempeifadistintos actores sociales en los procesos
histéricos, mediante una vision amplia de analisis, para visibilizar voces que suelen

permanecer ocultas.

4.4 | as Destrezas.

Macrodestrezaslas destrezas con criterio de desempefio son el corazén del curricaktituge

el referente principal para que los docentes elaboren su planificacionomidoular. Estas se
enmarcan en lpropuestalel Ministerio de Educacion, sefialada en la AFCEGB del 2010. En este
documento se sefialan las siguientes Macrodestesyeesificas del area deHistoriay Ciencias

Sociales del Bachillerato.

1 Determinar los espacios geograficos y su relacion con el contexto socio cultural en los

cuales se desarrollan los acontecimientos histéricos mas relevantes.
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1 Ubicar cronolégicamente los pdipales procesos histéricos y establecer relaciones

temporales y espaciales

9 Utilizar en forma adecuada conceptos y términos propios de la asignatura a fin de facilitar

procesos de razonamiento inductivo y deductivo

1 Comprender las diversas formas en quanterelacionan los grupos sociales en el tiempo

pasado y en el presente

1 Proyectar y aplicar los conocimientos propios de las Ciencias Sociales de manera creativa y

fundamentada para la solucion de problemas

Destrezas con criterio diesemperie Estas sommuy Utiles para la elaboracion de la planificacion

micro curricul ar del profesorado, as2 tambi ®n
contempla la capacidad y las destrezas que poseen los estudiantes, las mismas que deben ser
exploradasy puestas en practica mediante acciones y actividades desarrolladas por los estudiantes;
cabe mencionar que las destrezas con criterio de desempefio forman parte del actual curriculo. Es
por ello muy fundamental hacer uso de ella en el proceso de ensapaszdizajeLas destrezas

con criterio de desempefio mencionadas en los lineamientos generales para bachillerato se plantean

en cada bloque curricular y son las siguientes:
Bloquel
Importancia de la revolucién neolitica
1 Sintetizar las principales caradtgicas de la revolucion neolitica a partir de la
transcendencia que tuvo para la posterior consolidacion de los grupos humanos americanos
y universales
1 Investigar las fuentes bésicas que se utilizan para el estudio del periodo neolitico y valorar

su impotancia. Establecer paralelismos e indagar las fuentes de estudio del periodo

neolitico en América
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1 Explicar las teorias acerca de la domesticacion de plantas y animales, estimando la
complejidad tecnolégica y poblacional que significé para los principéieleos agricolas
del mundo

9 Distinguir los rasgos de la cultura material desde la repercusion que tuvo en subdesarrollo la
domesticacion de plantas y animales

1 Establecer relaciones entre las condiciones de la revoluciéon neolitica mundial y nacional
desde etontexto temporal y espacial

Bloque 2

El legado del mundo antiguo

)l

Identificar los principales centros culturalesd chundo antiguo a partir de Valoracién de

su legado cultural

Resumir los rasgos principales de la organizacion paftoial de los principales centros
culturales del mundo antiguo a través de la comparacion, en cada uno, de la estructura

politica y la concepcién de la esclavitud

Deducir la interconexion econdémica y social entre los centros culturales mas importantes
delmundo, en base al andlisis de las caracteristicas esenciales de los tipos de recursos y las

rutas comerciales disponibles
Caracterizar el desarrollo de los elementos culturales, cientificos y tecnolégicos de las
principales culturas de la Antigliedad atpade la distincion de su influencia sobre la

cultura occidental

Establecer comparaciones entre las sociedades esclavistas mas representativas del mundo

desde el analisis de las condiciones geograficas, econdémicas, sociales y politica
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Bloque 3

El legadodel Medioevo

1 Enumerar los topicos que se han vertido sobre el Medioevo, debatiendo acerca de los

motivos que llevaron a formularlos

1 Explicar la importancia y trascendencia del Imperio bizantino a partir de una adecuada

conceptualizacién de los aspectofitpm, social y cultural

1 Determinar el pensamiento politico existente en el Imperio carolingio y en el sacro

1 Imperio germéanico tomando en cuenta su repercusion en la expansion del cristianismo

1 Analizar los principales elementos del origen, desarrollongaidacion del Islam a partir

de la vigencia y valoracion e sus tradiciones y herencias culturales

1 Establecer analogias entre el cristianismo y el Islam priorizando sus fundamentos

ideoldgicos, ambitos geograficos y repercusion en la poblacién actual

9 Coneptualizar al feudalismo desde la reflexién critica de los aspectos sociales, politicos y

econdémicos y su incidencia en el desarrollo histérico de América

9 Seleccionar los principales aportes culturales del Medioevo, evidenciando su trascendencia

en el amkio educativo, social, econdmico y cientifico

Bloque 4

Configuraciéon del mundo moderno

1 Ubicar cronolégicamente los elementos esenciales que generd el mercantilismo,

considerando los cambios econdmicos y politicos en el mundo
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Deducir la trascendencia hisa que implicé la nueva vision ideolégica del ser humano a

partir de la formulacién de hipotesis sobre los retos que implicé esa transformacion.

Establecer relaciones entre el pensamiento de los principales expositores del humanismo y
la llustracion a treés del estudio de su impacto sobre los dmbitos politico, econdémico y

social.

Evaluar las consecuencias de las exploraciones geograficas tomando en cuenta las
repercusiones que tuvieron para Europa y para los "nuevos" territorios colonizados en

América

Analizar el proceso de configuracion del mercantilismo a partir de la caracterizacion

geogréfica y de las condiciones socioecondmicas que lo forjaron

Discutir las bases del absolutismo y la génesis de los estados modernos a través de la
comprension de las maformaciones introducidas en el espacio politico y territorial durante
los siglos XVIy XVIII.

Determinar los aportes mas significativos de las ciencias durante este periodo, con énfasis a

la aplicacion del método cientifico y su vigencia actual paraszlrdollo del conocimiento

Bloque 5

Conflicto y cambio social en el mundo contemporaneo.

T

1

Evaluar los elementos claves para la comprensién del origen y desarrollo del capitalismo, a
partir de la conceptualizacion de los procesos de acumulacion del cdpitagjydizacion

de las contradicciones sociales.

Comparar la revolucién Liberal Burguesa, La revolucion Industrial y la revolucién agricola

(Gran Bretafia) a partir de la causalidad y proyeccion historica

Reflexionar sobre los rasgos de la nueva configonaeispacial y urbana a partir de la

incidencia del incremento demografico y el crecimiento urbano
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9 Elaborar esquemas conceptuales de las causas y consecuencias de los principales procesos
revolucionarios tomando como referencia el analisis de los aspetitap, econdémicos y

sociales.

1 Investigar la nueva racionalidad econérdentifica mediante la valoracion de las ideas y

las acciones de progreso y transformacion que la caracterizan

1 Argumentar sobre las caracteristicas de los conflictos internacoaleperiodo a partir

del estudio de las principales causas y consecuencias

1 Diferenciar las motivaciones de los movimientos sociales mas importantes de la época
contemporanea (obrero, por la igualdad de las mujeres, por la no discriminacion,
ecologistash partir del andlisis de sus logros y la relacion con el contexto nacional y el

Buen Vivir.

9 Discutir sobre los aspectos mas relevantes de la cultura de la época contemporanea a partir

de la diferenciacién conceptual y fronteras existentes entre la aldtinasas y la de élite.

1 Explicar las particularidades que adquiere la ciencia durante la etapa contemporanea desde

su aplicacién e impacto sobre la vida cotidiana.

5. Tipos de rendimiento académico

Durante el proceso de aprendizaje, el rendimiento académis@d la mayor preocupacion para
estudiantes, padres de familia y docentes, lo cual genera angustia mas aun cuando los
conocimientos no estan bien cimentados. Detras de la insatisfaccién de la calidad de educacién que
se ofrece a los jévenes, existe inmwmidad porel sistema educativo que rigetualmente en el
Ecuador. Se ha escuchado mucho hablar sobre los malos docentes, la falta de actualizaciéon de
conocimientos, la infraestructura en malas condiciones, insuficiente material didactieos que

de una manera u otra afect&rdocente en su labor diaria.

En cuanto al rendimiento académico el estudiante, siempre espera ser reconocido por el esfuerzo

realizado al cumplir con tareas, trabajos pero muchas veces ese esfuerzufitieste 0 no es
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reconocido por los docentess ahi cuando, se origina la frustracion en el alumno creando en el la

despreocupacion y el descuido taa el cumplimiento académico.

Moral, C. (2009). Considera que, A0NElI ®xydeo acad®
una autorregulacion del esfuerzo para conseguir las metas acadé(Rigag10). En otras palabras

para alcanzar un buen rendimiento académico el estudiante debe reunir un conjunto de habilidades,
destrezas entre otras capacidades que ayudan aaglaisicion de un excelente rendimiento

académico, las mismas que tienen que ser desarrolladas conjuntamente con el docente mediante la
utilizacion de una variedad de estrategias, juegos, recursos tecnoldgicos que ayudan a desarrollar en

el estudiante estacapacidades. Aqui especialmente sobresale el esfuerzo académico de cada
estudiante, porque el obtener un excelente rendimiento académico es cuestion de perseverancia,

sacrificio y dedicaciéon permanente.

Carlos Figueroa (2004) define al rendimiento anedéc 0 como fAconjunto de tr
operadas en el educando, a través del proceso de enséfapeandizaje, que se manifiesta

medi ante el crecimiento y enri gquéPg.RsniDeastao de | a
afirmacion se desprende querehdimiento académico no solo son resultados de pruebas u otras

actividades, sino que también es el reflejo de la madurez bilégica y psicolégica.

5.1 Rendimiento individual

Es el que se manifiesta en la adquisicion de conocimientos, experiencias, habzssdésbilidades,

actitudes, aspiraciones, etc. Lo que permitira al profesor tomar decisiones pedagdgicas posteriores.

Los aspectos de rendimiento individual se apoyan en la exploracion de los conocimientos y de los
habitos culturales, campo cognosaitiv intelectual. También en el rendimiento intervienen
aspectos de la personalidad que son los afectivos.

(www.ecured.cu/index.php/Rendimiento académico

Cada estudiante tiene diferentrha de aprender, al igual que el rendimiento académico es
diferente en cada estudiante, porque las capacidades fisicas e intelectuales varian de acuerdo a cada
persona. En este caso haciendo referencia con lo mencionado en la cita, en el rendimiento
individual el docente debe prestar mayor atencion a los estudiantes que presenten dificultades en el

aprendizajeDicho de otra manera el rendimiento académico individual consisteagiylgsicion
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de conocimientos, experiencias, habitos, destrezas, hab#idadtitudes, etc. de cada estudiante,
aqui también debe destacar sentimientos de afectividad por parte del docente hacia sus educandos.
El rendimiento individual puede ser generaispecifico

5.2. Rendimiento General
Es el que se manifiesta mientrasestudiante va al centro de ensefianza, en el aprendizaje de las

Lineas de Accion Educativa y habitos -culturales y en la conducta del alumno.

(www.ecured.cu/index.php/Rendimiento _académico

El rendimiento académico generas la asimilacién basica que adquiere el estudiante sin importar la
metodologia utilizada por el docente se considera que los estudiantes rinden académicamente segun
el tipo de didactica uiitada por el docente, si esttiliza una metodologia tradicional dificilmente

podra asimilar toda la informacién emitida por el docente. Para ello el profesor debe utilizar una

didactica mas eficiente con recursos didacticos modernos que llame la atencion al estudiante.
5.3. Rendimisto Académico Especifico
fiEs el que se da en la resolucién de los problemas personales, desarrollo en la vida profesional,

familiary socialques e | es presentan en el futurobod

(www.ecuredcu/index.php/Rendimiento acadénjico

En este rendimiento leealizacion de la evaluacion ess facil, por cuanto si se evalla la vida
afectiva del alumno, se debe considerar su conducta parceladamente: sus relaciones con el maestro,

con las cosas, comgg mismo, con su modo de vida y con los demas

Cabe mencionar que los problemas personales en los estudiantes perjudican en el rendimiento
académico, muchas veces los jovenes tienden a deprimirse, cambiar el caracter y la conducta puede

ser con sus compaiterde clase 0 muchas veces con el mismo decente,
En este tipo de rendimiento académico, el maestro debe tomar muy en cuenta la vida afectiva y

emocional de cada estudiante y partir desde ello para evaluar su rendimiento académico educativo,

su conductagd relacion con el maestro, compafieros de claseucamdo de vida y con los demas.
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5.4 Rendimiento Académico Social

Desde mucho tiempo atrds la sociedad ha influido en el ambito educativo en cuanto al campo
geogréafico, donde el acceso de la educacion emdgible, pero muchos estudiantes hacen lo
imposible por asistir a sus centros educativos esto especialmente ocurre en el sector rural, donde el
acceso de transportes son ineficientes, es importante sefialar que la sociedad influye rigurosamente

en el aprenidaje positivo 0 negativo de cada estudiante.

Desde otro punto de vista a este tipo de rendimiento académico afecta también la gran demanda de
estudiantes, incorporados a la educacion. En zonas donde la infraestructura de las instituciones
educativas yao abastece o el otro punto que es mas grave aun, la falta de docentes para cubrir

académicamente la gran demanda del estudiantado

6. Factores que inciden en el rendimiento escolar

Una de las dimensiones mas abordadas y las que mas interesa a los estpdidnate de familia y
docentes es el rendimiento académico del alumno. Para tratar este aspecto es importante determinar
¢cudles son los factores gpeeden influir en 1@, generalmente etendimiento académicesta
relacionadocon factores como los soeiconémicos, la amplitud de programas de estudio, las
metodologias de ensefianza utilizadas, la dificultad de emplear una ensefianza personalizada, los
conceptos previos que tienen los alumnos, asi como el pensamiento formal de los Besrites (
Giménezy Ochoa, 2000). Ahora porque estudiantes que tienen buena capacidad intelectual y

buenas aptitudes tienen bajo rendimiento, es una contradiccién que se espera resolver.

Cabe anotar quel andlisis defendimientoescolar conlleva anfocar el tema desde unrmio de

vista multifactorial entre las que anotamos la motivacion, inteligencia y aptitudes, auto concepto,
habitos estrategias y estilos de aprendizajgectos familiares.

6.1.La motivacion

La motivaciones un proceso queetermina el grado de interés queestudiante dirige hacia el

logro de una metaEsfe proceso involucra variables tanto cognitivas como afectivas: cognitivas, en

cuanto a habilidades de pensamiento y conductas instrumentales para alcanzar las metas propuestas;
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afectivas, en tanto compm® elementos como la autovaoion,auto concepto e (Alcalayy
Antonijevic, 1987: 2982).

Esto significa que generalmente la motivacion es responsabilidad unica del docente, mediante ella
se logra el éxito o el fracaso en la asimilacion de los ¢ometos en los estudiantes. La forma

como el docente enfoca el tema a tratarse, incluyendo las estrategias y recursos didacticos a utilizar
en el desarrollo de una clase, es muy fundamental hacer énpfi@siss objetivos es un factor
primordial de la matacion mediante estos el docente orienta y da a conocer al estudiante a donde
quiere llegar y como lo va a conseguir dicho fin, otro factor que hace posible la motivacion es las

actividades que va a desarrollar el docente conjuntamente con el estudiant

Segun Bandura (1993) la motivacion es producto de dos fuerzas principales, la expectativa del
individuo de alcanzar una meta u objetivo y el valor de esta meta para si mismo. En otras palabras
el alumno considera que si se esfuerza puede tenelyéyim los aprendizajes que alcance le seran

Gtiles para su desarrollo hacia el éxito.

Patiendo del analisis anterior se debe anotar la importancia que tienen la manera de abordar la
ensefianza en el salén de clases, pues esta debe propender a creaisanttieatéonales basados
en las expectativas de los estudiantes, que los conocimientos que se plante@nifieatives

para el educando.

6.2.Inteligencia y aptitudes

La inteligencia ha sido uno de los aspectos mas estglsiddugar a dudas, no séloalargo de

toda la historia de la Psicologia, sino mucho antes, cuando aln se consideraba ésta como parte de la
Filosofia y, por tanto, las explicaciones sobre el funcionamiento de la mente poco tenian que ver
con las tendencias cientificas actuales intervencién de muchos elementos sobre la inteligencia

dificulta una definicién concisa.

Destacando el pensamiento de Stephen Covey, el mismo gliébea denominado octavo habito,
se refiere a las cuatro Inteligencias del ser humano; estas son: Icialifgioa, emocional, mental
y espiritual, cada una de ellas tienen gran importancia ya que destacan la sabiduria del ser humano,
partiendo primeramente de su yo y obedeciendo a su conciencia para de esta forma garantizar

seguridad/ un buen aprendizapelo largo de la vida de los individuos.
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La inteligencia y las aptitudes son las variables que con mayor frecuencia son consideradas
como predictores del rendimiento académico, ya que las tareas y actividades académicas exigen
la utilizacion de procesos goitivos. La mayoria de los estudios sobre inteligencia y
rendimiento escolar confirman que las relaciones oscilan entre .40 y .60; en menor medida, sin
embargo, parecen relacionarse las aptitudes mentales con el rendimiento. En conjunto, en
palabras de Gualez- Pienda (1996)Jos datos disponibles s6lo permiten asegurar Gue

inteligencia explica no mas del 33% de la varianzardetlimiento(Gonzalez 2003, p. 85).

En las instituciones educativas se ha dado relevancia a los test de avaluacion gnnaedic€il,
pese a que los estudios mencionan que solo un porcentaje del 33% attéertéacionadoon el
rendimiento académicdde ahi que es importante trabajar sobre otros factores que permitan

desarrollar estrategias que ayuden a superar el prodilmendimiento escolar.

6.3.El auto i control

De acuerdo con Almaguer (1998) si el éxito o fracaso se atribuye a factores internos, el éxito
provoca orgullo, aumento de la autoestima y expectativas optimistas sobre el futuro. Si las causas
del éxitoofracass on vi stas como externas, |l a persona se

cuando tenga éxito y amargada por su destino cruel cuando fracase.

Por otra parte Goleman (1996) relaciona el rendimiento académico con la inteligencia emocional

destacandol @utocontrol como un enento a potenciar en los estudiantes.

La inteligencia emocional es una forma de interactuar con el mundo que tiene muy en cuenta los
sentimientos, y engloba habilidades tales como el control de impulsos, la autoconciencia, la
motivacion, el entusiasmo, la perseverancia, la empatia, la agilidad mental, etc. Ellas configuran
rasgos de caracter como la autodisciplina, la compasion o el altruismo, que resultan

indispensables para una buena y creativa adaptacion social. (Goleman, 228%, p

Gol eman define al autocontr ol C O pnapias@ccienesem paci dac
una forma apropiada a su edad; sensacion de control interno (pL228)pacidad de controlar los

impulsos aprendidos desde la primera infancia sdeildtad fundamental en el ser humano, lo que

lleva a pensar que se debe educar para el desarrollo de la misma para formar personas de voluntad

sélida y capaz de autogobernarse.
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El autocontrol de sus actividades académicas no es suficiente para impantarata significativa
el rendimiento académico pero muy seguramente aporta a desarrollar un equilibrio en los procesos

educativos

6.4.Habitos y estilos de aprendizaje

Los hébitos y estilos de aprendizaje no forman parte de un solo constructo, son vadadas |
perspectivas que se tienen al respecto. Pero por definirlos de algin modo se toma estos referentes:

Habito de aprendizaje (mas utilizada la denominacién de habito de edieslity forma de
conducta adquirida, conscientemente o de forma inconscienttogmatica, por la repeticion de

actos formalmente idénticos relacionados con las técnicas de aprendizaje, siendo éstas
actividades facilmente visibles, operativas y manipulables implicadas en el proceso de
aprend zajed. (Gongl ez, 2003, Pg.

Considerado que estos son adquiridos en el medio social e interiorizados en el individuo a base

de la repeticion, estos pueden ser positivos 0 negativos. De la misma manera Jarrin G describe
alhabitode | a siguiente maner a, fi e swtomatizadas som@ ma d e
resultado de numerosas repeticiones y que se realizan correcta y rapidamente en presencia de un

cont ol m2ni mo de 45m concienciaodo (Pg.

De acuerdo con este autor considero que los habitos en las pessooginan a través de la

repeticion son conductas adquiridas mediante la observacion.

Estilo de aprendizaje es la forma, diversa y especifica de captar la informacion y de enfrentarse

a la solucion de tare@Beltran, erBeltran y Genovard, 1996).

De lo anteriormente mencionado ssprende que los habitos son la automatizacion de estrategias
utilizadas para estudiar y los estilos de aprendizaje son el conjunto de estrategias que cominmente

utiliza el educando durante las funciones de aprendizaje.

Los individuos todos aprenden de raem diferente unos de otros, unos prefieren un determinado
método, se sienten mejor en un determinado ambiente, determinado gestoudeiracion, por
ello las estrategias didacticas que utilice el docente deben estar orientadas a aprovechar esos

diferentes estilos de aprendizaje.
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Entonces se puede apreciar la existencia de los estilos de ensefianza que Fisher y Fisher (1979) lo

define como fun modo habitual de acercase a | os

No se trata de adaptar la forma desefianza a los diferentes estilos de aprendizaje en todas las
ocasiones, sino que, el docente debe ajustdaptar su estilo de ensefianza a aquellas areas y
ocasiones que sea adecuado para el cumplimento de los objetivos educacionales.

6.5.Los contenidosprogramaticos

Desde la perspectiva constructia la acumulacion de contenidos en los estudiantes no es el
principal objetivo de la actividad educativa, sino mas bien un puente que permite alcanzar lo

verdaderamente esencial que es aprender a aprendedes@dracer y a convivir.

Ausubel sefiala que el aprendizaje por descubrimiento no tiene por qué contraponerse al aprendizaje
por recepcién, considerando que los dos pueden ser eficaces si generan un aprendizaje significativo,
es decir, que los nuevos coimientos se articulen e incorporen en la estructugnitiva del

estudiante

El aprendizaje significativo se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con
los adquiridos anteriormente; lo que hace que el estudiante genere intefgrepderapues percibe

que los nuevos conocimientos le permiten desarrollar constructos mas gnpliosando en el
individuo sensacién de satisfaccids entonces, que los contenidos programaticos debenunatar
informacion explicita que guarde relaciéon la realidad que brinden pautas dirigidas hacia la
aplicacién de los mismos, relacionar los nuevos conocimientos conrlagueas del conocimiento

que ya utiliza en la vida diaria.

Los docentes deben proponer ejes tematicospgumitan a los estuaintes mostrar interés por
aprender. Ademéas estos contenidos debenukmtse con los conocimientos yadquiridos

anteriormente por los estudiantes.

6.6.Determinantes institucionales

Dentro de estas determinantes se encuentran las metodologias docentes, theras distintas
materias, dificultad de las distintas materias, condiciomg&todos, técnicas, estrategiasrmas

entre otros.
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Los factores institucionales tienen gran importancia en estudios sobre factores asociados al
rendimiento académico desdepeinto de vista de la toma de decisiones, pues se relacionan con
variables que en cierta medida se pueden establecer, controlar o modificar, como, por ejemplo, los
horarios de los cursos, tamafios de grupos o criterios de ingreso en carrera. (Montetobo¥iill

2004)

Las estrategias presupone dos ejes particulares, ensefiar a reflexionar al estudiante sobre su propia
manera de aprender orientandole a tomar decisiones que mejoren sus procesos cognitivos y también
provocar en el ensefiante reflexiones solrem@mnera de planificar y presentar sus acciones

educativas.

Los métodos y estrategias didacticas deben ensefiar a estudiar no para aprobar sino para aprender,
basado en que, lo que se aprende es resultado del esfuerzo y compremsi@desaderay

funcioral.

7. Funciones del docente

Las funciones y responsabilidades del docente aumentan a medida que la familia va perdiendo

poco a poco las oportunidades de educar a sus hijos; y la vida social en los jévenes cada vez es mas
compleja, y dificil de controlar.blar r a, 0. (1968) . nE] maestro d
conocimientos cientificos y metodolégicos, una personalidad definida y vigorosa, para que dirija el

proceso educativo en forma equilibrada y respons

Todo profesor de poseer una persoraidhtachable para que no exista dificultad en el proceso
educativo entre alumAmaestro, la personalidad es importante en la ensefianza, que seria de un
docente que no tenga la personalidad bien definida, seguramente los estudiantes no lo obedeceran
tampo® cumplirdn con los requerimiento del profesor. Y especificamente se perderia el respeto y el

cumplimiento de tareas por parte de los estudiantes.

Nerici, I. (décima ediciénpha dividido las funciones del docente en técnica, didactica y orientadora.

7.1.Funcion técnica

Dentro de la funcién técnica, el docente debe poseer los conocimientos suficientes con relacion a la

docencia. Los conocimientos relativos especificamente a su disciplina deben ser amplios y con gran
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valor cientifico, ademas de ello también detmminar los conocimientos de cultura general, puesto
que los estudiantes frecuentemente formulan preguntas que muchas veces no estan relacionados con

la materia asignada al docente, esta situacion revela preocupacion en la especialidad del profesor.

7.2 Funcién Didéctica

El docente debe ser un experto en el manejo de técnicas estrategias y recursos didacticos para la
ensefianza. Esta es la funcion encomendada a él, practicamends s@nrdmientas de trabajo.

Nerici, 1. (2009). Este autor describe la functdactica de la siguiente manera:

iEI profesor debe estar preparado para orientat
utilizando para ello métodos y técnicas que exijan la participacién activa de los mismos en la

adquisicion de los conocimientos habi | i dade s, actitudes e ideal es?d

El profesor antes de iniciar su clase, planifigagpara el material didactico que vauilizar, la

metodologia que va aplicar en el desarrollo de una clase.

De esta manera es como el docente se pregaaeyénfasis a la funcion didactiseendo esta una
responsabilidad udnicamente del docente, actuando inteligentemente y practicando técnicas
didacticas que contribuyan a la construcciéon del conocimiento del estudiante. Es asi, como los
profesores de tax los niveles deben preparar las clases didacpeaa,de esta manera hacer la
clase dinamica, participativa y productiva. De este modo podra exigir la participacion a sus
alumnos.Cabe mencionar ques aecesaria la preparacion del docente para gasanin buen

rendimiento académico en los estudiantes.

7.3.Funcién orientadora.

La importancia de esta funcién radica en que el docente, es un orientador de sus alumnos en la
ensefianza, es el quien da pautas y recomendaciones a sus estudiantes, parpro&deias
relacionados con la asignatura de cada profesor. La situacion mas importante en la educacion es el
comportamiento del profesor con studiantesde la forma de actuar del docente dependera una
buena relacién entre ambos. Debe reinar la cengidn para que se establezcan lazos de amistad y
simpatia entre alumAmaestro.En esta funcion predomina el dominio de valores, procurando

establecer el nexo entre profesor y estudiantes.
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Gréfico 5 Esquema giféco sobre cualidades del docente.

FUNCIONES DEL

DOCENTE
. DIDACTICA ORIENTADOR;/
TECNICA
Dominio de Dominio de métodos Dominio de valores
conocimientos y técnicas.
cientificos

Elaborado por: investigadora

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Abstraccion: separar las cualidades de un objeto para considerarlas aisladamente o para tratarlo en
Su pura esencia.

Autoestima: valoracion generalmente positiva de si mismo.

Cognitivo: pertereciente o relatico al conocimiento.

Creativo: que posee o estimula la capacidad de creacion, invencion, etc.

Destrezas:habilidad, arte, primor o propiedad con que se hace algo.

Eficiente: virtud y facultad para lograr un efecto determinado.
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Enfasis: fuerza de expresion o de entonacion con que se quiere realzar la importancia de lo que se

dice o se lee.

Estrategia: arte, traza para dirigir un asunto.

Evolutivo: perteneciente o relativo a la evolucion

Facilitador: persona que se desempefia como instructdentador en una actividad.

Generador: Que genera, produce o crea una cosa.

Habitos: modo especial de proceder o conducirse, adquirido por repeticion de los mismos actos.

Impositivo: que se impone.

Interactuar: Ejercer una interaccién o relacion reciproespecialmente entre un ordenador vy el

usuario.

Metacognicién: Manera de aprender a razonar sobre el propio razonamiento, aprender a aprender,
es mejorar las actividades y las tareas intelectuales que uno lleva a cabo usando la reflexién para
orientarlas yasegurarse una buena ejecucion.

Método: procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la verdad y ensefar.

Metodologia: conjunto de métodos que se siguen en una investigacién cientifica o en una

exposicion doctrinal.

Obstaculo: impedimento, diftultad, inconveniente.

Paradigma: el término paradigma puede indicar el concepto de esquema formal de organizacién, y

ser utilizado como sinénimo de marco teérico o conjunto de teorias.

Participativo: Que tiende a participar en actividades colectivas.

Perseverancia:constancia en la virtud y en mantener la gracia hasta la muerte.
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Previos: anticipado que va delante o que sucede primero.

Prioridad: anterioridad de algo respecto de otra cosa, en tiempo o en orden.

Proceso:accion de ir hacia adelante

Reflexivo: Que piensa y considera detenidamente un asunto antes de hablar o actuar: una persona

reflexiva y prudente nunca obra a la ligera.
Retroalimentacion: proceso de compartir observaciones, preocupaciones y sugerencias, con la
intencion de recabar informaciéra nivel individual o colectivo, para intentar mejorar el
funcionamiento de una organizaciéon o de cualquier grupo formado por seres humanos.
Técnica: conjunto de procedimientos de que se sirve una ciencia o arte.
Trascendental: Que se eleva por encima ale nivel o de un limite dados.

Fundamentacion legal

Condiciones Legales

El presente proyecto de investigacion se encuentra apoyado por el Art. 1 del reglamento de grados

de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencia de la Educacion.

Establecer las modahdes de graduacion para el otorgamiento de grados de Licenciatura.

Normar el procedimiento académico y administrativo del proceso de graduacion.

También por el Art. 2 para la graduacion se establecen las siguientes modalidades.

Proyectos Socio Educatis.
Proyectos en Areas de Formacion Profesional

Proyectos Especiales.

Art. 3.- Se entendera por proyectos Socio Educativos a las investigaciones en base al método

cientifico que puedan ser de cardcter cuantitativo, cualitativo o cuanticualitativo, pararge
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propuestas alternativas de solucion a los problemas de la realidad social y/o educativa en los niveles

macro, meso 0 micro.

Art. 4.- Dimension educativa que comprende: Planificacion, organizacion, direccion y control del
proceso educativo, modelodapes, programas, politicas, tecnologias, mallas curriculares, métodos,

recursos, evaluacion, perfiles, médulos, guias, manuales, entre otros.

Art. 5.- Los trabajos de grado en licenciatura en la modalidad de proyectos Socio Educativos de
conformidad conlegema puedan llegar al diagnéstico, avanzar a la propuesta y, en algunos casos a

la experiencia de la misma.

Art. 6.- Para garantizar la continuidad de los procesos de investigacion las propuestas elaboradas en
los Proyectos Socio Educativos, pueden earedidas a la ejecucién por nuevos graduados, para lo
cual, el Instituto Superior de Investigacion de la Facultad de Filosofia, ISIFF, sugiere la

metodologia a seguirse.

Art. 7.- Se entiende por proyectos de Area de Formacion Profesional, al trabajo iaoagéen
utiliza una metodologia cientifica, puede ser de caracter eugliiativo o uno de los dos, que

busca la creacién o recreacion de conocimientos cientificos.

Art. 8.- Los proyectos de Areas de Formacion Profesional se refieren a las disciplilaasadeas

de especializacion o de formacién profesional de la diferentes Escuelas de la Facultad, como Fisica,
Matematica, Psicologia, Cultura Fisica, Literatura, Filosofia, Ingles, Turismo, Contabilidad,
Curriculo, Pedagogia, Investigacion y otras, interrelacion de algunas de ellas.

Ademas por el Art. 62 Del estatuto de la Universidad Central del Ecuador que dice: La
investigacion es uno de los objetivos fundamentales de la Universidad Central del Ecuador. Su meta
es contribuir al avance de la cienenediante su aplicacién a la solucion de los problemas de la

sociedad.

También por el Art. 63.La actividad investigativa debe orientarse a los enfoques multi, inter y

transdisciplinaria, en los niveles de pre y posgrado.

Art. 75- Seran funciones priiales de la universidades y escuelas politécnicas, la investigacion

cientifica, la formacion profesional y técnica, la creacion y desarrollo de la cultura nacional y su
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difusion en los sectores populares, asi como el estudio y planteamiento de solparanks
problemas del pais a fin de contribuir y crear una nueva y mas justa sociedad ecuatoriana, con

métodos y orientaciones especificos para el cumplimiento de estos fines.

Art. 80- El estado fomentara la ciencia y la tecnologia, especialmente es hknslaniveles
educativos, dirigidos a mejorar la productividad, la competitividad, el manejo sustentable de los
recursos naturales, y a satisfacer la necesidad basica de la poblacion.

Garantizara la libertad de las actividades cientificas y tecnologitagpsoteccioén legal de sus

resultados, asi como el conocimiento ancestral colectivo.

La investigacion cientifica y tecnologia se llevara a cabo en las universidades, escuelas politécnicas,
institutos superiores técnicos y tecnolégicos y centros de inaeistigcientifica, en coordinacion
con los sectores productivos cuando sea pertinente y con el organismo publico que establezca la ley,

la que regulara también el estatuto del investigador cientifico

Caracterizacionde Variables

El problema del proyecto tie comovariable independientd.a Didactica Constructivista la misma
que esta relacionadeon la labor ejecutada por logddocents en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

De la variabléndependiente se derivan siete dimensiogae,son constructivisno, el mismo que

tiene como indicadores, definicion y principios.

Didactica constructivista, sus indicadores son: estrategias, métodos y evaluacion.

Pilares de la UNESCO vy el constructivismo, sus indicadores son: aprender a conocer, aprender a

hacer, apreser a convivir, aprender a ser.

El curriculo constructivista en la signatura de historia, sus indicadores son: bases pedagdgicas,

objetivos destrezas. Con estas dimensiones e indicadores se ha logrado obtener un resultado

positivo, en el problema de estavestigacion
De alli se puede describirVariable dependientia cual es etendimiento académico.

Sus dimensiones son:

Tipos de rendimiento académico, sus indicadores son: individual, general, especifico, social.
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Factores que inciden en el rendimiéeacadémico, sus indicadores son: la motivacion, inteligencia
y aptitudes, autocontrol, habitos, estrategias y estilos de aprendizaje.

Funciones del docente, sus indicadores son: funcién técnica, funcién didactica, funcidn orientadora.

Variable Independiente

Didactica constructivista, es aquella que mediante la aplicacion de estrategias modernas y la
utilizacion de recursos didacticos modernos, permite al estudiante construir su propio conocimiento;
en la que el estudiante actuard libremente sin tenmar ser escuchado por el profesor como lo
hacia la ensefianza tradicional. Dentro de la didactica constructivistaudibe® es el principal

actor.
Variable dependiente
Rendimientcacadémico, es el esfuerzo académico de los estudiantes en el cual deehtiegiajo

realizado y aprendido en el transcurso de un periodo escolar. Este rendimiento académico tiene

como finalidad medir el grado de conocimiento adquirido en cada estudiante.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

DISENO DE LA INVESTIGACION

Enfoque

Esta invesgacion tiene un enfoqude caracter cuanii cualitativo pues como lo mencionan

Hern8ndez R. y otros (2006) este model o fAanal.

mi smo estudi o para responder a U batop duaitatvas a mi ent o

considerando el andlisis del contexto e identificacion de caracteristicas de la poblacion a partir de la
observacion y cualitativos porque se aplican encuestas para la recoleccion de datos, las que son

tabuladas y analizadas medianteadét y procedimientos estadisticos.

Modalidad

La presente investigacién se orienta para una mejor viabilidad en el camp® edaitativo pues

permite conocema realidad/ plantear una alternativa de solucion a los problemas detectados
Garcia, Gonzakey Ballesteros (2001) definen a la investigacién sbe&ducativa como:
Una actividad reflexiva, sistematica y, en cierta medida, controlada, cuya finalidad consiste en
descubrir e interpretar hechos y fenédmenos educativos en un determinado cociektas
como la posibilidad de establecer relaciones y derivar de ellas leyes de amplia {@lit&z.
Nivel de profundidad
La investigacion que se aplica es de tipo exploratoria, descriptiva, documental y de campo.
Exploratoria pues, como lo menoia Gutiérrez (1995) este nivel se establece en una investigacion

preliminar sustentada en una observacion inmediata de los elementos que constituyen el objeto a ser

investigado.
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Es de caracter descriptivo considerando que se pretende Unicamente demFmmmanfluye la

didactica constructivista en el rendimiento académico de los estudiantes de historia. Esto permitira
conocer la problemética y visualizar alternativas de solugmo indican Hernandez y otros

(2006) el proposito de este tipode investgi - n es fAdescribir situacione:
se mani fiesta determinado fen-menoo (p. 354)

Tipo de investigacion

La investigacién documental es aquella que se realiza a través de la consulta de documentos
(libros, revistas, periédicos, memoriasuarios, registros, cédices, constituciones, etc.). La de
campo o investigacion directa es la que se efectla en el lugar y tiempo en que ocurren los

fendmenos objeto de estudio. (Zorrilla, 1993, p. 43)

Se considera una investigacion de tipo documepteds los datos recopilados @da misma son
provenientes deal revision de materiales impresos y otros documentos que sustentan el marco

tedrico.

Dentro del proyecto de investigacién también se incurre en la Investigaci@andeo, parala
recoleccién delatos directamente de la realidad donde ocurren los hgmrasello se ha disefiado

encuestas que permiten obtener datos de fuente directa.

La investigaci-n de campo seg¥%n Guti ®rrez A. (1
mediante la cual seealiza la observacién de los elementos mas importantes del objeto que se
investiga para obtener | a captaci -n de | as cosas

observacion directa, laentrevt a y el cuestionarioo (p. 39).

Procedimiento ce la investigacion

Aprobacion del proyecto

Disefio del instrumento de recoleccion de datos
Validacién del instrumento de recoleccion de datos
Confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos.

Aplicacion del instrumento de recoleccion de datos.

o g ks~ w N kE

Procesaiiento y tabulaciéon de datos
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7. Elaboracion de cuadros y graficos

8. Andlisis critico de resultados

9. Elaboracion de conclusiones y recomendaciones
10. Elaboracién del informe

11. Elaboracién de la propuesta

12. Validacién de la propuesta

13. Redaccion del informe

14. Sustentacién dérabajo de grado.

Poblacién y muestra

Se trabajé con los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Edusiatiah

Experimentah Qui t o Sur o cuyo n¥mero de alumnos es de 9!

ALa poblaci-n es un conjunt o deserietd®asmedficacianes. cas 0 s
La muestra suele ser definida como un subgrupo c
238). Partiendo de estas definiciones se toma la decisidén de trabajar con la totalidad de la poblacion
estudiantil considerando guno representa una cantidad de estudiantes que pueda afectar a los

costos, pérdida de tiempo y se puede acceder facilmente a todos los estudiantes del nivel del

Bachillerato de la institucion.

Las investigaciones por efectos de tiempo y presupuestoslea sabajar con una muestra tomada

de la poblacion, sin embargo, para estos®a todos los sujetos pues su nimero es inferior a 200,
estohaciendor el aci -n a | o que menciona Hemimemde E. (20
elementossuficientemate grande, termino de diferencia 200, se realil@técnica del muestreo,

delocontrario |l a investigaci -n se realizar8 en tod

Tabla 1: Poblacion

POBLACION N° %
Primero de bachillerato A 45 47%
Primero de bachillerato B 50 53%
TOTAL 95 100%
Fuente Secretaria de | a Unidad Educativa fAQuito Su

Elaboracion: Investigadora
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Operacionalizacion de variables

Achaerandino define a la variable dependiente de la siguiente méasral elemento, fenomeno,
situacion, etc., que explicapndiciona, determina o causa la presencia, cantidad o calidad de otro
elemento, fendbmeno, situacion, etes una variable antecedente, es decir, la que por lo menos en
cuanto a influencia, es anterior a la dependiente. Es aquella a partir de la cadicgeqgira o sus
variacione® (Achaerandino, 2010, p. 12Q)a interaccidon que ocurre entre estas dos variables se

categoriza en el siguiente cuadro de variables:

Tabla 2: Operacionalizacion de variables

VARIABLES DIMENSION | INDICADORES ITEM | TECN | INSTRUM
ES S ICA ENTO
Variable Constructivis | Definicion 1
independiente mo Principios 2-3
Didéctica Estrategias
Didactica constructivista| Métodos 3
Constructivista Evaluacion
Conunto d Pilares de Ig Aprender a conocer 4
onjunto ae Aprender a hacer
métodos, técnicas ) UNESCO y el Agrgnﬁirzciﬁiwir 2 ENCU | CUESTIO
estrateglas para constructivism Aprender a ser 7 ESTA | NARIO
construir los
contenidos y 0
procegimigntos a | El curriculode | Bases pedagbgicas | 8
%‘Zﬁgrae retna la Historia Objetivos 9
significativa Las destrezas 9
Variable Ti d Individual
dependiente IPOS ¢ General
rendimiento —
o académico Esp_ecn‘lco 10
Rendimiento Social
Académico Factores qu¢ La motivacion 11
A Inteligencia y aptitudes | 12
Accidn que pone el inciden en el Autogontrol = 13
ewdingla '%3 I rendimiento | Habitos, y estilos de 14
resultados de las . i i
acciones educativa academico 22::)eenc?:)zsajfzmiliaes 15
en términos de Determinantes 16
eficiencia e institucionales, método
indicadores técnicas y estrategias (
ensefianza.
Funciones de| Funcién técnica 17
Funcién didactica 18
docente Funcion orientadora 19

Elaborado por: investigadoa
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Técnicas e instrumentos de recole@n de datos

Para la obtencion de datos de la poblacién investigada se aplicé la técnica de la encuesta con su

instrumento respectivo el cuestionario.

Para Hern8ndez (2006) |l a encuesta fies una b%sqgl
investigadorpregunta a los investigados que desea obtener, y posteriormente relne estos datos
individuales para obtener durante la evaluacion datos agregados. (p. 253). El instrumento que se

utilizé es la entrevista que como lo menciona Achaerandino (2010) es umalsepreguntas

permite en poco tiempo obtener reaccion de numerosos individuos.

La escala de Likert fue utilizada en el instrumento por ser uno de los instrumentos mas sencillos y
pr8cticos para medir actitudesems@oercadesrtmasmo ien un
objetivo. En la respuesta se indica el grado de acuerdo con la afirmacion, asignando un valor

num®r i co a cada posici-no. (Achaerandi no, 2010,

Validez y confiabilidad de los instrumentos

Val i dez fise r efinstemeato refleja e domidimespgaifieo de eontenido de lo que
se mideo. (Hern8ndez, 2006, p. 278) . Es decir,
que se ha propuesto.

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron validaoloexpertosgocentes de la Universidad
central del Ecuador. Esto permitié recolectar la opinién y conocimiento de varias personas en
relacion al problema cuyos resultados se muestran en el andlisis de resultados y en la parte de

anexos. Para ello se present6 algutmsimentos, los que se mencionan a continuacion.

Carta de presentacién

Instrucciones

Matriz de operacionalizacion de variables
Objetivos del instrumento de diagndstico

Formularios de registro de items.

= =4 -4 -4 -—a -2

Ficha del validador.
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Confiabilidad

Es el grado de segdad, viabilidad y confianza que se tiene al respecto del item, es decir si obtiene

los datos que queremos de manera Optima.

Hern8ndez (2006) menciona respecto a | a confiab
resul tados c¢ onsi(s27@.nRaa sompgrobar talvanfialelidad sesutilizélil de
Cronbachmediantauna prueba piloto antes de aplicar el instrumento definitivo

Abad Garc?z?a. (1997) menciona respecto al al f a
las diferentes pguntas o enunciados del cuestionario estan inter relacionados y miden el
mismo concepto. Este coeficiente se calcula utilizando las varianzas de los resultados

individuales y |l a covarianza entre | os diferent

Formula:

k Jvi
a=— [1 =771

U = die defCronbiach
k = nimero de items utilizados para el calculo
Evi = sumatoria de | as varianzas de | os 2t ems

Vt = varianza total

Célculo de confiabilidad del instrumento de diagndstico.
Datos:

K=13

Evi = 6,398
Vt = 32,250
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19 16,55

®=T9-1 1 3269

]

o = 0,87

El coeficiente determa la confiabilidad del instrumento, este puede oscilar entre 0 y 1. Siendo el
cero un indicador de confiabilidad nula y el uno indicador de méaxima confiabilidad. Esto se puede

apreciar de mejor manera en el cuadro siguiente:

Tabla 3: escala de confiabidad

ESCALA NIVELES

Menos DE 0,20 Confiabilidad ligera

De 0,21 a 0,40 Confiabilidad baja

De 0,40 a 0,70 Confiabilidad moderada
De 0,70 a 0,90 Confiabilidad alta

De 0,90 a 1,00 Confiabilidad muy alta

Fuente Lind D. (2013) Estadistica aplicada a logo&os

Una vez aplicada la formula se obtuvo un coeficiente de confiabilidad de 0,87 que evidencia que el
instrumento de recoleccion de datos tiene una alta confiabilidad y es procedente realizar la encuesta

a toda la poblacion.

Técnicas para el procesamigo y analisis de datos.

El andlisisy procesamientale datos consiste en la organizacion de resultados y expresarlos de
manera gréafica, dinamica y critica. Para ello segun Hernandez (200®Ye seleccionar un
programa computacional, pues es complicadizarlo manualmente. El programa que se utilizé
fue el mas comun, EXCEL, mismo que permite graficar tabular e insertar funciones. El

procedimiento aplicado es el que se detalla como sigue:
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Revision critica de la informacion recolectada
Tabulacion de das con relacion a cada uno de los items
Determinacion de frecuencias absolutas y porcentuales.
Disefio y elaboracion de cuadros estadisticos
Elaboracién de graficos

Conceptualizacion de los indicadores

Conclusiones
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Andlisis de resultados

Preguntas dirigidas a estudiantes de la lostéin EducativdriscalExperimentai Qu i t o

CAPITULO IV

Sur o.

ITEM 1. ¢ El docente parte de la experiencia de los estudiantes para construir el conocimiento?

Tabla 4: El aprendizaje parte de la experiencia

ftem 1

ESCALA FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALIT ATIVA | ABSOLUTA |PORCENTUAL
Siempre 30 32%

Casi siempre 22 23%
A veces 31 33%
Nunca 12 13%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 6: El aprendizaje parte de la experiencia

K

M Siempre
M Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracion: Investigadora

El item nimero 1 hacesferencia da experiencia como punto derfida para el aprendizaje. El

32% de los estudiantes afirmapie el docente siempre considera la experiencia de los educandos

para construir el conocimient@| 23% casi siempre el 33% a veces y u¥h Iinca.

Los indicadores siempre gasi siempre muestran que el%5e los estudiantes encuestados

consideran quel docente aprovecha la experiencia de los estudiantes para abordar los nuevos

conocimientoseste porcentaje no es significativo, lo que hace evidemeeg apliguen durante las

clases métodos de ensefianza que tomen como punto de partida los conocimientos y experiencias de

los educandos.
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ITEM 2. ¢La ensefianza del docente es comprendida por los estiliantes

Tabla 5: comprensién de conocimientos por partéle los estudiantes

ESCALA  |FRECUENCIA |FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA RELATIVA
«~ | Siempre 22 23%
& | Casi siempre 30 32%
= | A veces 36 38%
Nunca 7 7%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Grafico 7: Comprension de conocimientos por parte de los estudiantes

M Siempre
B Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora

El item nimero 2 se refiere a la comprension de conocimientos por parte de los est@¥antes
los estudiantes aseguran auielocentesiempre explica bien las clases y si son entendibled2%l

casi siempre, el 38%\eecesy el @6 nunca.

Al 55% de los estudiantes Idarimero bachillerato de la Institucién Educati¥éscal experimental

fiQuito Sub piensa que el docente valora los intereses de los educandos durante las clases que
imparte y un 4% que considera que aoes y nuncaPese a que la opinion de los estudiantes
muestra un resultado adecuado este no es representativo, evidenciando el desconocimiento en los
docentes de los principios del constructivismo que hace que los aprendizajes sean activos y

participativosy para ello es importante saber lo que al aprendiz le interesa conocer.
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ITEM 3. ¢Las actividades que realiza el docente se basan en la memorizacion?

Tabla 6: Actividades educativasbasadas en la memorizacién

ESCALA |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
o | Siempre 32 34%
£ | Casi siempre 26 27%
= | A veces 31 33%
Nunca 6 6%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 8: Actividades educativasbasadas en la memorizacion

M Siempre
H Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora

En el item num® 3 sobre si las actidades que realiza el docente se basan en la memorizacion el
34% delos estudiantes sefialan gsiempreel docente procura la memorizacion de contenidos el

27% casi siempre, el 33% a veces y el 6% nunca

El resultado a ®a pregunta evidencia que eP6Helos estudiantes encuestadmssidera que el
docente enfatiza la memorizacién durante el proceso de ensefi@mandizaje y dirige sus
actividades hacia ese logren conclusion los resultados muestlamecesidad de replantear las
actividades que lleva cabo el docente proponiendo estrategias que ayuden al estudiante a descubrir

su conocimiento mediante procesos cognitivos de abstraccion y razonamiento.
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ITEM 4. ¢Promueve el docente la realizacion de actividades de investigacion que le permita al

estudante adquirir nuevos conocimientos?

Tabla 7: La investigacion como via de adquisicion de conocimientos

ESCALA FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA | ABSOLUTA |PORCENTUAL
< | Siempre 23 24%
£ | Casi siempre 28 29%
= | A veces 33 35%
Nunca 11 12%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Grafico 9: La investigacion como via de adquisicion de conocimientos

H Siempre
359% W Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracion: Investigadora

En el item 4 que trata sobseel docente plantea la investigacion en los estudiantes¥%ed24os
estudiantes sefialan que siemptalocente trabaja sobre actividadesestigativas, eP%% casi

siempreel 35% a veces y el 12% nunca

De los estudiantes encuestados €¥&considera que el docente plantea actividades investigativas
como medio de adquisicién de nuevos conocimientosefrentn 46% que piensa que no lo hace

por tanto se requiere realizar las actividades educativas partiendo de la investigacion, ya que, esta
actividad permite al alumno indagar sobre nuevos conenios, desarrollando en él unbha

lector y técnicas ingtigativas orientadas al aprendizaje autnomo.
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ITEM 5. ¢Los conocimientos que adquiere el estudiante son llevados a la practica dentro de
situaciones cotidianade aprendizajg

Tabla 8: Los conocimientos aprendidos se relacionan con la practica

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL

o | Siempre 20 21%

£ | Casi siempre 30 32%

= | A veces 36 38%
Nunca 9 9%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 10: Los conocimientos aprendidos se relacionan con la préactica

M Siempre
38% M Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracion: Investigadora

El item 5 sobresi los conocimientos que se adquieren son Utiles para generar nuevos conocimientos
o aplicarlos en situaciones de la vida cotidiah21% de los estudiantes afirmqae siempre, el
32% casi siempre, el 38% a veces y Unrdunca.

Genealizando, el 53% de los estudiantes manifiesta que los conocimientos que se adquieren en las
experiencias educativas sirven de base para la consecucion de nuevos conocimientos y pueden ser
utilizados también en su entorno social, este porcentaje no egepregentativo evidenciando la
necesidad de replantedos ejes tematicos que guarden relacion reciproca de manera
multidisciplinaria, esto permitira desarrollar en los estudiantes estructuras cognitivas de

conocimiento mas complejas, y mientras mas cgagpkean estas mayor sera su funcionalidad.
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ITEM 6. ¢El docente realiza actividades que propicien la convivencia arménica de la comunidad
educativa?

Tabla 9: Se promueven actividades para la convivencia armoénica

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL

© | Siempre 18 19%

& | Casi siempre 30 32%

= | A veces 38 40%
Nunca 9 9%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 11: Se promueven actividades para la convivencia armonica

H Siempre
B Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora

El item 6aborda criterios relashados con actividades direccionadas por el docente que promuevan
la convivencia arménicd&l 196 del estudiantado afirma qeempre el 32% casi siempre, el 40%

a veces, el 9% nunca

La sumatoria de los indicadoreyeces y nunca muestra que e¥#fle bs estudintesen estudio
considera que las actividades educativas no orientan la convivencia armonica de la comunidad
educativa, mostrando esto el insipiente manejo del docente de sus actividades educativas en este
sentido, provocando que se aborde emayoria conocimientos de acuerdo al area de aprendizaje
desvinculados del desarrollo social del estudiante y el tratamiento de los ejes transversales
propuestos en la AFCEGB
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ITEM 7. ¢Las actividades educativas permiten al estudiante adquirir

aprendizaje?

indepenéenah

Tabla 10: Las actividades educativas promueven la independencia del estudiante

item 7

ESCALA FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA | ABSOLUTA |PORCENTUAL
Siempre 15 16%

Casi siempre 28 29%
A veces 37 39%
Nunca 15 16%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 12: Las actividades educativas promueven la independencia del estudiante

H Siempre

Aveces

B Nunca

M Casi siempre

Elaboracion: Investigadora.

El item 7 tienereferenciacon la opinidon de los estudiantes sobre las actividades educativas en
relacién a que si estas promue\a independencia del estudiante, es decir, que pueda ser gestor de

su propio aprendizaje. El #6considera que siempre @9casi sierre, el 39% a veces, y el 16%

nunca.

El 55% resultante de la sumatoria de los indicadores a veces y nuca muestra ciadiesites

consideran que el docente no crea libertad en sus actividades para que los estudiantes puedan
proponer otras estrategias de aprendizaje, es decir, que el docente sigue siendo el centro de
aprendi zaj e

nuevas técnicas y estrategias didacticas que permitan al estudiante alcanzar el rol protagénico de las

actividades.

que
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ITEM 8. ¢El docente promueve ambientes educativos que permiten al estudiante cuestionar y
debatir?

Tabla 11 Inclusion de debates y discusiones en procesos educativos

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
oo | Siempre 23 24%
& | Casi siempre 25 26%
= | A veces 28 29%
Nunca 19 20%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 13: Inclusion de debates y discusiones en procesos educativos

M Siempre
H Casi siempre
29% Aveces

B Nunca

Elaboracion: Investigadora.

El item 8hace referencia si las actividades educativas de los docentes permiten la discusion y el
debate den las clasesl 24% que siempre lo hacel 26% casi siepre, 29% a veces y un 20

nunca.

La sumatoria de los indicadores a veces y nunca muestra que el 49% de los estudiantes encuestados
considera que el docente no propicia la discusion y el debate en sus actividades edHoativas.
conclusioén el docente no damai 0 no practica correctamergstrategias que faciliten la actuacion

del alumno durante sus clases, que permitan expresar opiniones y juicios. Es importante establecer
directrices mediante guias didacticas para que las labores educativas promuevaangkepens

critico de los alumnos.
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ITEM 9. ¢El docente expone y da a conocer a los estudiantes los objetivos de las actividades

educativas?

Tabla 12 Exposicién de objetivos de las actividades educativas

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
o | Siempre 28 29%
& | Casi siempre 17 18%
= | A veces 34 36%
Nunca 16 17%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 14: Exposicion de objetivos de las actividades educativas

M Siempre
M Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora

El item 9menciona la socializacién de lobjetivos de las actividades educativas. Los resultados
indican que el 29% de los estudiantes encuestados afirma que siempre el docente lo hace, 18% casi

siempre, 36% a veces y 17% nunca.

El 53 % de los estudiantes menciona que no se da a conocer losslijat tienen cada actividad
educativa. Los objetivos orientan la consecucion de logros de aprendizaje y generan en los
estudiantes sensacion de satisfaccion cuando los alcanza, por ello, es necesario que el docente
incluya en sus planificaciones did&ets actividades que permitan al estudiante evidenciar que es lo

que se pretenddcanzar, conocer, aprendenn cada actividad educativa.
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ITEM 10 ¢ El docente califica su actividad educativa basada Gnicamente en el examen?

Tabla 13 El docente calificasu actividad educativa basada Unicamente en el examen

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
S [Siempre 25 26%
% Casi siempre 22 23%
= | A veces 32 34%
Nunca 16 17%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 15: El docente califca su actividad educativa basada Unicamente en el examen

M Siempre

H Casi siempre

34% Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora

El item 10 se relaciona cdorma de evaluar el rendimiento académico del estudi&it@6%
piensague el docente basa su evaluacion Gnicamente en las pruebasnee@3% casi siempre,

34% a veces y 17% nunca.

El 49% que es lauma de los indicadores a siempre y casi sigmprgorcentaje representativo,
afirma queel docente no aplica la evaluacion de forma gloBat lo mencionado se concluye que

el docente dbe actualizar sus ediegias de evaluacion y no fundamentarse Unicamente en los
examenes, pruebas o lecciones, pues la actividad educativa comprende un accionar colectivo y
multidisciplinariodonde estan inmersos otros elementos como el trabajo en ,elguigapacidad

critica, responsabilidad entre otras que también deben ser consideradas en el momento de evaluar.
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ITEM 11 ¢El docente realiza actividades que motivan el aprendizaje

Tabla 14 El docente realiza actividades quenotivan el aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | FRECUENCIA o
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL 2 % | RESULTADOS
— | Sj 15 16%
— Slen'np.re > 48% Adecuado
% Casi siempre 31 33%
= | A veces 32 34%
52% No adecuado
Nunca 17 18% 0 u
TOTAL 95 100% 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 16 El docente realiza actividades que motivan el aprendizaje

H Siempre
B Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadaa.

El item numero llhace referencia a que si el docente utiliza técnicas y estrategiatapara
motivaciénde los estudiantes aprender. EIL6% afirmasiempre utilizan la técnical 336 casi

siempre, el 34% a veces, y ePA®unca.

Los estudiantes emus26 mencionan que l&s técnicas y estrategias que utiliza el docente no
ayudan a la motivacién durante el aprendizaje. Por ello, es importante dotar al docente de un
conjunto de actividades y estrategias didacticas que le suministren recurso pardehécer

ensefianza una experiencia motivadora y de este mgdcame rendimiento académico.
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ITEM 12. ¢Cree usted que solo los estudiantes inteligentes obtienen buen rendimiento
académico?

Tabla 15: Influencia de la inteligencia en el rendimiento académico

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL

N | Siempre 24 25%

g Casi siempre 30 32%

= | A veces 26 27%
Nunca 15 16%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 17: Influencia de la inteligencia en el rendimiento académico

M Siempre
H Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora.

El item 12recoge el criterio de los estudiantes sobre lduéncia de la inteligencia eal
rendimiento académico. El 25% piensa gue influye siempre, 32% casi siempre, 27% a veces y 16%

nunca.

Los estudiantesncuestados consideran@n5®6 que la inteligencia es un factor que determina el
rendimiento académico de los alumnos. Esta apreciacion es positdstéuedacionada al énfasis

gue se pone sobre la memorizacion de contenidos, evidenciando la necesidad de que el docente
reoriene su quehacer educativo planteando actividades y procesos que ayuden al estudiante a
aprender a aprender, a construir el conocimiento, desadolldestrezas como la seleccion,
discriminacién, diferenciacion entre otras que requieren procesos cognitigalld de la mera

memorizacion.
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ITEM 13. ¢ El docente le permite a usted acomtrolar sus actividades educativas?

Tabla 16. Los estudiantes pueden autgontrolar sus actividades educativas

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
™ | Siempre 15 16%
% Casi siempre 30 32%
= | A veces 30 32%
Nunca 20 21%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 18 Los estudiantes pueden autgontrolar sus actividades educativas

M Siempre
B Casi siempre
32% Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora.

El item nimero 18eneque verel autoontrol que los estudiantes tienen respecto a sus actividades
educativasEl 16% afirma que siempre mantienen un autocontrol, 32% casi siempre, 32% a veces,

y 21% nunca.

El 47% de los estudiantes de primer afio de bachillerato piensa que no mantiene amtrautoc
sobre sus actividades educativiasto refleja que el docente ha realizado actividades que oriente

al estudiante a controlar por si mismo sus actividades, a plantearse cronogramas y administrar su
tiempo entre otros elementos. El docente debkiinen sus estrategias didacticas acciones que

ayuden al estudiamta desarrollar esta habilidad.
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ITEM 14. ¢El docente se preocupa por la forma en que usted aprende y realiza sus actividades
académicas?

Tabla 17: El docente conoce como aprenden los estadies

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL

S, | Siempre 25 26%

g Casi siempre 23 24%

= | A veces 28 29%
Nunca 19 20%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Grafico 19: El docente conoce como aprenden los estudiantes

M Siempre
M Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracion: Investigadora.

El item namero ldace mencién al interés que muestra el docente sobre los estilos de aprendizaje
de los estudiante€l 26% afirma que el docente se interesa en la manera en que aprenden sus

alumnos 24% casi siempre, 29% a veces, Y20una@.

Los resultados muestran un 49% de estudiantes que sienten que el docente no se preocupar por la
forma en que ellos aprenden. Los estilos de aprendizaje guardan mucha relacion con el rendimiento
académico, por ello, las estrategias de ensefianza debemiadas que cubran estos los diferentes
estilos de aprender que tienen los alumnos, es importante desarrollar recursos didacticos que
consideren la variedad de estilos.
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ITEM 15. ¢Los contenidos que trata el docente se relacionan con los conocimientostaglie
aprendi6é anteriormente?

Tabla 18 Los contenidos se relacionan con conocimientos anteriores

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
0 | Siempre 27 28%
g Casi siempre 22 23%
= | A veces 34 36%
Nunca 12 13%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Gréfico 20: Los contenidos se relacionan con conocimientos anteriores

M Siempre
B Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora.

El item namero 15e relaciona con los contenidos de aprendizaje e indaga si estos tienen relacion
con conocimientos anteriormente aprendidl 28% afirmasi guardan relacion, 23% casi siempre,

36% a veces, y 28 nunca.

El 48% de los estudiantes encuestados considera que muchas veces los contenidos no guardan
relacion con los conocimientos aprendidos anteriormente. La articulacion dentientes hace

gue el aprendiz forme estructuras de conocimiento mas complejos y no estructuras aisladas, en

conclusion, el docente debe cuidar de que sus actividades educativas vinculen los aprendizajes

nuevos con los que ya tiene el estudiante.
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ITEM 16. ¢El bajo rendimiento académico depende de las actividades ejecutadas por ePdocente

Tabla 19 Las estrategias y métodos utilizados afectan el rendimiento académico

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
Q | Siempre 26 27%
% Casisiempre 25 26%
= | A veces 24 25%
Nunca 20 21%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Grafico 20: Las estrategias y métodos utilizados afectan el rendimiento académico

M Siempre
M Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora.

El item nimero l@iene que vercon las estrategias, métodogégnicas que utiliza el docente
durante su labor educativa. El 27% afirma que siempre esos factores mencionados afectan a su

rendimiento académico, 26% casi siemprép2bveces, y 21% nunca.

El 54% de los estudiantes considera que la forma de ensefidoogelte afecta su rendimiento
académico. Por lo que se puede concluir que el docente no hace uso de métodos, técnicas y
estrategias que ayuden al estudiante a aprender y asimilar los conocimientos de manera
significativa, es importante que se genere E=uUque soporten al profesoon nuevas propuestas

de ensefianza activa.
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ITEM 17. ¢ El docentautiliza recursos tecnoldgicosgmputadorjnternety diapositivas)para sus
actividades educativas

Tabla 20: Dominio de recursos técnicos y tecnoldgicos

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
™ | Siempre 18 19%
% Casi siempre 27 28%
= | A veces 33 35%
Nunca 17 18%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Cuadro 22: Dominio de recursos técnicos y tecnoldgicos

M Siempre
| Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora.

El item namero 17se refiere al dominio que tiene el docente en la utilizacion de los recursos
tecnolégicos como el computador e internet. B 1&irma que siemprel docente utiliza estos

recursos, 28% casi siempre, 35% a veces% iénca.

El 53% de los estliantes encuestados manifiestan que el docente a veces o nunca utiliza el
computador o internet como recursos de aprendiZaje. muestra que algunos docentes utilizan las
medios tecnolégicos para ayudar al estudiante aprehdizaje, poello, es urgete elaborar una

guia que ayude al ensefiante en | incorporacion de estos medios durante sus actividades de

ensefanza aprendizaje.

74



ITEM 18. ¢ El docente utiliza recursd&lacticos que facilitan el aprendizaje de los estudiantes?

Tabla 21 Los recursos did&ticos facilitan el aprendizaje

ESCALA |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL

® | Siempre 19 20%

% Casi siempre 26 27%

= | A veces 34 36%
Nunca 16 17%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuesta

Grafico 23: Los recursos didacticos facilitan ehprendizaje

M Siempre
B Casi siempre
36% Aveces

B Nunca

Elaboracién: Investigadora.

El item nimero B hace referencia a los recursos didacticos que utiliza el do&gdr26% afirma

queesos recursos siempre ayudan al aprendizaje, 27% casi siempre, 36% a¥VE&oas yca.
El 53% considera quen$ recursosdidacticos que utiliza el docente ayudan a veces y nunca a

mejorar el aprendizaje. Esto muestra la necesidad de dise@arsos didacticos innovadores que

capten la atencién y propendan a respaldar las tareas de aprendizaje de los estudiantes
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ITEM 19 ¢ El docente orienta y direcciona las actividades educativas de forma grupal e individual?

Tabla 22 El docente orienta las actividades educativas

ESCALA  |FRECUENCIA | FRECUENCIA
CUALITATIVA ABSOLUTA |PORCENTUAL
9 | Siempre 19 20%
% Casi siempe 29 31%
= | A veces 32 34%
Nunca 15 16%
TOTAL 95 100%

Fuente: Encuest&uadro 23

Gréfico 24: El docente orienta las actividades educativas

M Siempre
B Casi siempre
Aveces

B Nunca

Elaboracion: Investigadora.

El item numero 1%ugiere el rolorientador del docent&l 2% afirma que siemprel docente

orienta los aprendizajes, 31% casi siempre, 34% a vece%p ydieca.

En este sentido la opinion es muy dividida pues el 49% de los estudiantes piensa que ehdocente
veces 0 nunca orienta las actividades de los estudiantes durante el prozesosefianzd
aprendizaje. Es por ello que se requiere una guia didactica que ayude al docente a cumplir esta

funcién orientadora durante las labores educativas.
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4.2. Discusion de resultados

Luego del andlisis de resultados de la encuesta se puede deteyue la investigacion es viable y

necesaria

Los docentes desconocen las ventajas que ofrece el constructivismo y sus principios en la
consecucion de los objetivos de aprendizaje, fagpreguntas uno y dos de la encuesta muestra
gue pocas veces losamtes parten de la experiencia que tienen los alumnos o0 a su vez consideran

los intereses de los mismos para realizar las actividades educativas.

En la pregunta tres ra@mnada con los métodos, técnicassyrategias que lleva a cabo el docente
evidenciague esta priorizan la memorizacién dejando de lado el desarrollo de destrezas como
analizar, sintetizar, clasificar, discriminar, argumentar, entre otras que son logros que le permitiran a
los educandos formar y organizaus conocimientos dentro de unestructura y no como

conocimientos aislados.

Las preguntas cuatro, cinco, seis y siete que abordan los pilares de la educacién planteados por la
UNESCO muy relacionados con lo queamtea el modelo constructivistaprender a conocer,
aprender a hacer, mmder a convivir, aprender a ser muestra gue el ensefiante si trabaja
procurando el cumplimiento estos principios pero no lo suficiente pues hay un porcentaje
considerable de estudiantes que asi lo manifiesta especialmente se descuida el principidete apren

a convivir.

El modelo educativo que se ha propuesto desde la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de
Educacion General Basica planteado desde el afio 2010 se fundamenta en la pedagogia critica. En
virtud de esto la encuesta muestra que sus diskdi@sticos que utiliza el docente no se relaciona

con lo que persigue esta pedagogia critica, pues no motivan a la discusién y el debate.

Las clases que desarrollo el docemigchas de la veces son repetitivas y monétonas evidenciando
gue se necesitan geran guias que ayuden al docente en el planteamiento de sus actividades.
Cuando las clases se vuelven repetitivas para el alumno se desmotiva y pierde interés por aprender,

esto ocasiona que el rendimiento académico no se satisfactorio.
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Otros elementos gquafectan al rendimiento académico son el autocontrol, los habitaguditoe
estilos de aprendizaje. Las planificaciones que elabora el docente para sus clases no propenden al
desarrollo de autocontrol de las actividades s por parte de los mismosngéstugianenos aun

consideran las diferentes maneras y estilos de los educandos para asimilar el conocimiento.

La pregunta diecisiete permite observar que los docesi@s desactualizados en cuanto a la
utilizacion de estrategias de ensefianza basadasuéifizacion de recursos informéticos como el

computador e internet.
Bajo el criterio de los estudiantes las técnicas y estrategias de ensefianza de los docentes no motivan

el aprendizaje autbnomo y la construccién del conocimiento pues estos, mencjoaastan

orientadosnasa la memaorizacion y repeticion de contenidos.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

El docente desconoce los principidesl modelo constructivista y coi®, estos puedeaportaral
meoramiento del aprendizaje ¥n consecuencia elevar el rendimiento académico de los

estudiantes.

Los métodos, técnicas y estrategias de ensefianza que utiliza el docente influyen significativamente
en el rendimiento académico, pues de ellas depende erpar@ia motivaciéon que terag el

estudiante hacia el aprendizaje.

Las actividades educativas que realiza el docente no estan direccionadas a desarsbllar en
estudiantdos pilares que se plantean desde la UNESCO, haciendo que los estudiantes dependan de

lo que hace el ensefianteqg de lo que ellos mismos puedan realizar.

En las aulas no se generan ambientes que favorezcan el debate y la discusion, elementos

indispensables para crear émstudiante habilidades paeflexionary criticar.

El docente centra sus actividades edueaatien su accionar, no permite al estudiante ser el gestor y
constructor del conocimienfoues todas sus promias didacticas hacen del estudiamteagente

receptor pasivo.

Las activichdes educativas, estarientadas a la adquisicion de conocimientosnpemorizacion y

no facilitan el desarrollo de las destrezas relacionadas con el saber hacer.

Se evidencia la desactualizacion del docente en la utilizaciéon de las tecnologias de la informacion

como recurso didactico que permite y poteretiaprendizaje ddnomo de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

Concluida la investigacio se recomienda a las autoridades de la instituadiicativa ubicar
dentro de sus planes y programas actividades que fortallezcanstruccion del conocimiento por
parte del estudnte.

Para poder desarrollar capacidades de interrelacion se recomienda al docente trabajar técnicas
grupales que le permitan al estudiamédajar en equipo, opinar y realizar reflexiones para construir

el cocimiento.

Las actividades educativas debenaestrientadas a desarrollar en el estudiante habilidades
investigativas pues estas contribuiran a que el estudiante pueda progresivamente ser autbnomo y en

consecuencia aprenda a prender.

Se recomienda a los docentes direccionar sus estrategias de emsefjaendizaje partiendo de
los principios constructivistas, es decir, considerar las experiencias de los estudiantes, aprendizajes

significativos y funcionales, desarrollo de la criticidad entre otras.

Es importante que los docentes conozcan los fatoe influyen en etendimiento académico de
los educandos como la motivacién, estilos de aprendizaje, el entorno familiar, las estrategias de
ensefianza, siendo esta Ultima sobre la cual mas se puede actuar para ayudar al estudiante a elevar su

rendimiento
La institucion educativa debe plantear un programa de actualizacion docente para dotarlo de nuevas
técnicas y estrategias de ensefianza y mas aun mediante la utilizacién de las tecnologias de la

informacion.

Los docentes deben direccionar su accionar gresarrollaren los estudiantes lagstrezas y no la

simple acumulacién de contenidos.

Se recomienda a toda la comunidad educativa plantear programas orientados a fortalecer la

convivencia armonica institucional pagrender a convivir.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

ADESARROLLODE UNA GUIA DIDACTICA QUE AYUDE AL DOCENTE A DIRECCIONAR
SUS ACTIVIDADES EDUCATIVAS PARA LACONSTRUCCIONDEL CONOCIMIENTO
CON LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVAF I SCAL EXPERRMENTAL i
SURO

AUTORA: DIANA CUMANDA PAGUAY VERDEZOTO

TUTOR: MSC. GUILLERMO PEREZ

Quito, Febrer@014

81



INTRODUCCION

Con el interés de contribuir a mejorar el rendimiento académico en los estudiantes de la Unidad
Educativa Quito Sur se propone la generacion de esta guia didactica que seayudal para los
docentes, en especial al profeglerla asignatura de Historia y Ciencias Sociales

Es conocido que el rendimiento académico es un factor educativo que ha sido muy abordado y es
tema de preocupacién de las autoridades educativas, mapaticss de familia y estudiantes, es
por ello que mientras mas aportes se puedan hacer para mejorar este rendimiento mejores seran los

resultados educacionales de los estudiantes.

La guia didactica que se propone desarrollar estad sustentada en el mostelxtdasta, pues se
considera que al aplicar estos principios se logra en los estudiantes aprendizajes significativos, es
decir que sean funcionales. La funcionalidad de los conocimientos esta dado por el grado de
aplicacion que estos tengan en la pcacyi la relacién que los conocimientos nuevos tengan con los
anteriormente adquiridos. Si el estudiante logra articular los nuevos conocimientosscon lo
anteriores formara conocimientaada vez mas complejos y amplios incrementando asi su

funcionalidad.
La guia didactica ha sido motivada por la necesidad que tienen los docentes para contar con un

recurso que le permita hacer de su labor educativa en el aula, una experiencia basada en el modelo

constructivista de ensefianza donde el alumno se conviertareatpr del aprendizaje.
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Objetivo General

Generaruna guia didactica para lo®cents de la asignatura de Historia y Ciencias Sociales que
proponga actividades orientadas a la construccion del conocirpenatdortalecela ensefianza.

Objetivos especificos

Identificar las principales estrategias didactigas contribuyan a la orientacion lds actividades

educativas

Seleccionar actividades que permitamstruir el conocimiento como herramienta principal en el

aprendiaje de los estudiantes.

Elaborar estrategias metodolégicas comprometidas con el constructivismo

Justificacion

Uno de los mayores retos de la educacién es formar en los estudiantes la habilidad de aprender a
aprender. Para ello se debe dotar a los docgrgetudiantes de herramientas que promuevan esta
habilidad.

Aprender a prender significa que el estudiante sea capaz de construir el conocimiento, para ello, son

importantes las estrategias didacticas que utilice el docente durante el proceso educativo.

Las actividades ejecutadas por los docentes por lo geastahorientadas a la acumulacién de
conocimientos por memorizacion y no a la incorporacion de habilidades y destrezas que le permitan
alos estudiantes adquirir nuevos conocimient®st ello se @ntea una guia didactica que sea un

apoyo para el docente

La aplicaciéon de la guia didactica que se propone aportara a desarrollar actividades educacionales
desde el punto de vista constructivista tomando en cuenta la experiencia de los estudiantes, el
desarrollo de la criticidad, el aprendizaje significativo para llevarlo a la consecucion mas importante

del proceso educativo que es aprender a aprender
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Factibilidad de la propuesta

La elaboracion de la guia didacties factibletras el estudio realizadm el marco de los factores
que influyen en el rendimiento académicodstectoque uno de esos factores es la manera de
presentar las actividades que tiene el docente de Historia y Ciencias Sociales.

Es factible pues contribuye a solucionar el probleehdajo rendimiento académico mediante una
propuesta de actividades de ensefianza que motivan al estudiante a aprender.

Ademas para la elaboracién de la propuesta se ha revisado documentos bibliograficos que sustentan
la investigacion y respaldan la mismanup una alternativa fundamentada en el modelo

constructivista que ayuda al aprendizaje de los estudiantes

Es viable ya quese cuenta con los recursos econdémicos que no son muy elevados son

subvencionados por la investigadora.
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GUIA PARA LA APLI CACION DE LA DIDA CTICA CONSTRUCTIVISTA EN EL
APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA PARA PRIMERO DE
BACHILLER ATO GENERAL UNIFICADO

Diana Cumandé Paguay Verdezoto
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INTRODUCCION

La presente guia didactica pretende ser una solucién determinagqeerradique por completo el

bajo rendimiento académico de los estudiamies) si se presenta como un instrumento de apoyo
para el docente que proporcione ideas creativas basadas en el enfoque constructivista de la
educacion.

Como se habia analizado ehmarco teorico de la investigacion, uno de los factores que afecta el
rendimiento académico de los estudiantes esalaena en que el docente ratbbs educandos frente

al desafio del aprendizaje de nuevos conocimientos. Por ello, al elaborar esi&dggctiaa se
considera que se hace un aporte para el mejoramiento del rendimiento académico que suscita la

mayor atencién dentro de la comunidad educativa.

Considerando que las estrategias de ensefianza aprendizaje son diversas, y que, dependen de la
Opticaque puede darle el docente para ejecigadal grupo de estudiantes con el que se trabaja,

del contexto socid cultural, entre otros factores, se ha propuesto una guia que abarca los ejes
tematicos correspondientes al blogug 2 del Bachillerato Genal Unificado. Estos ejemplos de

cémo planificar las actividades educativas o reemplazan a la planificacion de bloques curriculares
sugerida por el Ministerio de Educacion, mas bien, es un instrumento que puede ser insertado

dentro de las micreplanificaciones en el aula.
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BLOQUE 1

Importancia de la Revolucion Neolitica

Objetivo:

Interpretar los principales procesos historicos desde la revolucion neolitica hasta la actualidad, a

través del manejo de categorias y conceptos especificos de cadapatapproporcionar una

comprension contextualizada de los acontecimientos, las mentalidades, las distintas formas de

pensamiento y saberes en el tiempo histoérico, sin caer en anacroni@ies, LINEAMIENTOS

2012)

DESTREZAS

Sintetizar las principales caracteristicas de la revolucidn neolitica a partir de |
transcendencia que tuvo para la posterior consolidacion de los grupos humar

americanos y universales

Investigar las fuentes basicas que se utilizan para el estudio del periodo neoliti
valorar su importancia. Establecer paralelismos e indagar las fuentes de estudi

periodo neolitico en América

Explicar las teorias acerca @edomesticacion de plantas y animales, estimando
complejidad tecnoldgica y poblacional que significo para los principales nuclec
agricolas del mundo

Distinguir los rasgos de la cultura material desde la repercusion que tuvo er

subdesarrollo la domes#icion de plantas y animales

Establecer relaciones entre las condiciones de la revolucion neolitica mundial y ni
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| USO DEL YOU TUBE

El YouTube es una herramienta de la tecnologia de la informacién que utiliza una plataforma
virtual en donde se pueden bajar y subir videos.

EJE DE APRENDIZAJE : El periodo neolitico

OBJETIVO:

Conocer las caracteristicas sociales, ambientales y econdmicaspdienéra fase del periodo
neolitico.

Describir la importancia del periodo neolitico y sus aportes para la humanidad.

PROCEDIMIENTO

1. Activar conocimientos previos mediante una lluvia de ideas. ¢Qué sabe usted del
periodo neoliticd?)

2. Presentar el link dondepuede ubicar el video que respalda el aprendizaje
http://www.youtube.com/watch?v=Zl_XMOhO

3. Plantear actividades para el estudiante

a) Responder el siguiente cuestionario
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